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Vorwort

Michael Menke

,DaF und Computer* war bereits einmal Thema der DaF-Szene Korea, in der Ausgabe 13 im
Mai 2001. Damals war dieser Schwerpunkt noch nicht so stark im Heft vertreten, lediglich
sechs Texte befassten sich mit Unterrichtssoftware, E-Mail oder Internet-Links. In den ver-
gangenen sieben Jahren hat sich einiges gedndert, was vor allem die Bedeutung des Compu-
ters fiir jedermann angeht. Hie3 es 2001 noch ,,Einen Computer gibt es mittlerweile in jedem
zweiten Haushalt in Korea®, so steht heute wohl in fast jeder Familie ein solches Gerdt. Auch
aus dem Fremdsprachen-Unterricht sind die neuen Medien, neben dem Computer natiirlich
auch andere verwandte Mdglichkeiten wie MP3, Podcast oder Web-Kommunikation, kaum
noch wegzudenken.

Unsere koreanischen Schiiler und Studenten (in anderen entwickelten asiatischen Landern ist
es dhnlich) sind mit dieser Entwicklung gro3 geworden, und so diirfte es eine Selbstverstind-
lichkeit sein, in den modernen Unterricht von Deutsch als Fremdsprache auch diese Mittel
einzubauen. Dabei sollte man allerdings darauf achten, dass es Mittel bleiben und der Me-
dieneinsatz nicht zum Selbstzweck wird.

Korea ist ein Land weit abgelegen vom Gebiet der Zielsprache. AuBBerdem leben in Korea
nicht mehr als etwa 1800 Deutsche, Schweizer oder Osterreicher, und so ist an die Moglich-
keit einer direkten Kommunikation zwischen Deutschlernern und Deutschsprechern kaum zu
denken, sieht man einmal von dem Kontakt Student/Schiiler — Deutschlehrer/-lektor ab. Will
man den Deutschlernenden die Moglichkeit geben, ihre sprachlichen Féahigkeiten unmittelbar
anzuwenden, schriftlich oder miindlich, bleiben kaum andere Wege als die der elektronischen
Kommunikation.

Auch andere Medien sind aus dem Deutschunterricht kaum noch wegzudenken und bieten
durch ihre Weiterentwicklung immer bessere und einfachere Handhabungen. Denken wir nur
an das mithsame Spulen der Videokassetten, um an eine gewiinschte Stelle im Film zu kom-
men oder diese zu wiederholen, und die heutzutage bestehende Mdglichkeit, einfach eine
Stelle auf einer DVD zu markieren und beliebig oft und genau zu wiederholen.

Nicht zu unterschidtzen sind auch die positiven Auswirkungen auf die Motivation der
Deutschlernenden, die mit abwechslungsreichen Medien wahrscheinlich eher Zugang zu einer
fremden Sprache finden als mit trockenen, grammatik-liberfrachteten Printmedien.

Sicher, frither hat man nur mit dem Buch und der Tafel gelernt, und viele haben dabei selbst-
verstidndlich auch gute Sprachkenntnisse erreicht. Andererseits muss man auch sehen, dass die
Gruppe der Lernenden heute ungleich gréBer geworden ist, und der Lernerfolg nicht nur von
materiellen Moglichkeiten und und verfiigbarer Lernzeit abhéngt. Unterricht muss heute ef-
fektiv sein, und gerade der Sprachunterricht in Deutsch steht in scharfer Konkurrenz zu ande-
ren Philologien. Ohne die Hilfe der Technik und die Moglichkeiten der Medien wiirde unse-
ren Unterricht noch sicherer das Schicksal treffen, vor dem wir ihn doch besténdig zu bewah-
ren trachten: Er wiirde verkommen zu einer weltfremden Ubung in Dingen, die keiner mehr
braucht.



Computer und neue Medien im DaF-Unterricht

Unterrichtsvorbereitung mit dem Internet

Stefan Carl

15 Jahre alt ist das Internet in diesem Jahr
geworden und damit den Kinderschuhen
endgiiltig  entwachsen. Nach péda-
gogischem Verstindnis steckt es also mit-
ten in der Pubertdt und kein Tag vergeht,
an dem nicht eine iiberraschende, neuartige,
noch nie dagewesene Seite entsteht. Es
wéchst und wichst und niemand vermag
genau zu sagen, ob es eine Grenze fiir die-
ses Wachstum geben und falls ja, welche
Dimensionen dieses globale Netzwerk ei-
nes Tages erreicht haben wird.

Schon seit einiger Zeit hort man immer
wieder das Schlagwort vom ,,Web 2.0
Was damit gemeint ist und wie man die
Ideen, die sich dahinter verbergen, pro-
duktiv in den eigenen Fremdsprachen-
unterricht integrieren kann, soll in diesem
Vortrag geklart werden.

Mittlerweile hat sich der Begriff des ,,e-
Learning®“, das Lernen und Lehren mit
multimedialen Inhalten, in Fachkreisen als
Gegenstand der Diskussion durchgesetzt.
Neben all den Uberlegungen, wie man die
neuen Medien im Unterricht einsetzt, wel-
che Ziele man damit erreichen will und ob
es liberhaupt sinnvoll ist, sich so stark auf
das ,,e-Learning“ zu konzentrieren, ohne
dabei andere Kernkompetenzen bei der
Sprachvermittlung zu vernachldssigen,
wurde die Person des Lehrers bzw. Dozen-
ten bislang weitestgehend {ibergangen.
Dabei ist er derjenige, der seinen Arbeits-
alltag zu einem guten Teil am Computer
organisiert. Angefangen beim Zusammens-
tellen von Ubungsblittern, Ausarbeitungen
von Tests und Priifungen, dem Erstellen
von Semesterpldnen bis hin zum Suchen
von Hortibungen im MP3-Format oder von
Fotos aus dem Internet oder dem privaten

Album hat vermutlich jeder Lehrende sei-
nen Rechner zur Unterrichtsvorbereitung
benutzt.

Um nun einen abwechslungsreichen und
auf authentischen Sprachmaterialien auf-
bauenden Deutschunterricht anzubieten,
fithrt meiner Meinung nach kein Weg am
Internet vorbei. Die Anzahl der verfiigba-
ren Ressourcen, seien es nun Bilder, Musik,
Texte, Ubungen zur Grammatik, zum
Wortschatz, zum Schreiben, Videos, Wor-
terbiicher, Chatprogramme, speziellen
,Communities*“ (Gemeinschaften) zum
Sprachenlernen mit Hilfe eines Tandem-
partners usw. ist inzwischen uniiberschau-
bar geworden. Und tdglich wichst dieser
Berg weiter, denn jeder aktive Nutzer er-
weitert ihn durch das Hinzufligen von Da-
teien und Inhalten ein Stiickchen mehr.

Die Frage, die sich daraus ergibt, lautet:
Wie finde ich als Lehrer oder Dozent den
Weg tiber diesen uniiberwindlichen Berg?
Eine Standardantwort darauf kann es nicht
geben. Jeder hat eine andere Vorstellung
davon, wie ein spannender und interessan-
ter Unterricht auszusehen hat. Also wird
der Weg, den jeder nimmt, auch ein ande-
rer sein.

Dieser Vortrag soll deshalb in erster Linie
eine Orientierungshilfe geben, iiber wel-
ches Potential das Internet bereits heute
verfiigt, wenn es um den Unterricht von
Deutsch als Fremdsprache geht und dabei
anhand einiger Beispiele zeigen, wie man
diese Moglichkeiten flir die Unterrichts-
vorbereitung nutzen kann.



1. Ubungen und Materialien aus dem
Internet

Unterrichten mit den neuen Medien ist im
Zeitalter des Internets grundsétzlich einfa-
cher geworden. Bekannt sein diirften die
Webseiten der Verlage Hueber und Cor-
nelsen, die zu ihren DaF-Lehrwerken auch
Zusatzmaterialien online bereitstellen. Die-
se reichen von Einstufungstests und
Ubungsblittern im PDF- und Word-Format,
die man meist kostenlos fiir den Unterricht
herunterladen kann, bis hin zu Linktipps zu
den einzelnen Kapiteln eines Lehrbuchs
zur weiteren vertiefenden Recherche im
Internet und es gibt Online-Ubungen, die
man gemeinsam — einen Computerraum
mit Internetverbindung vorausgesetzt — im
Unterricht 16sen lassen kann.

Fiir fortgeschrittene Lerner auf dem Ni-
veau Bl und B2 diirften die Seiten der
,,Deutschen Welle* von Interesse sein.
Neben dem Nachrichtenangebot (Text,
Audio, Video) auf Deutsch ist vor allem
der Podcast ,,Langsam gesprochene Nach-
richten gut geeignet. Hier wird das
Sprechtempo so stark gedrosselt, das selbst
Lerner am Ende der Grundstufe dem Inhalt
des Programms folgen konnen.

Verwiesen sei auch auf die wdchentlich
erscheinenden Newsletter fiir Lehrkrifte,
die man per E-Mail abonnieren kann. Dar-
in findet man Hinweise auf didaktisierte
Texte und Ergdnzungen zum Sprachkurs
der ,,Deutschen Welle*.

Neben diesen Angeboten, die die etablier-
ten Verlage und Institutionen ins Netz stel-
len, ist jedoch ein weitaus grofleres Infor-
mationsfeld entstanden, das auf den ersten
Blick nicht an einen Einsatz im Fremd-
sprachenunterricht denken lésst.

Da jeder Nutzer eigene Dateien — seien es
nun Fotos, Texte, Musik oder Videos —
veroffentlichen kann, ist mittlerweile eine
Materialfiille entstanden, die jedes Lehr-
werk im Umfang sprengen wiirde. Im Zuge
dieser Entwicklung kommt man um die
neuen Portale wie . flickr* fiir Fotos und
Youtube fiir Videos kaum vorbei, wenn es
darum geht, seinen Schiilern bzw. Studen-

ten einen abwechslungsreichen Sprachun-
terricht zu bieten, der mit authentischen
Quellen arbeitet.

Eine Mboglichkeit den Service von
,Hflickr fiir den Unterricht einzubauen, ist
das Suchen von Fotos anderer Nutzer, die
zu einem bestimmten Stundenthema pas-
sen. Die Bilder dienen dann als Sprechan-
lass zur Einstimmung, als Anschauungs-
material oder zur Bildbeschreibung. Au-
Berdem kann man aus einer Vielzahl von
thematisch zueinander passenden Fotos
Collagen erstellen. Zum Begriff ,,Oktober-
fest™ kann man beispielsweise gemeinsam
im Unterricht anhand von Assoziationen
(Bierzelt, Kellnerin, Bayern, Herbst, etc.)
Fotos sammeln, die abgebildeten Worter
erkldren und so kontinuierlich durch immer
neues Bildmaterial den Wortschatz der
Lerner erweitern.

Eine andere Modglichkeit besteht darin,
diese Phase der Stundenvorbereitung — also
die Bildersuche — den Lernern zu iiberlas-
sen, die zu zwei oder drei vorgegebenen
Begriffen geeignete Fotos bei ,,flickr* fin-
den sollen. Diese Variante setzt allerdings
schon ein gewisses technisches Grundwis-
sen und die Beherrschung typischer Inter-
net-Begriffe voraus. Die selbstindige Re-
cherche sollte erst am Ende der Grundstufe
(B1) ausprobiert werden.

Fast jeder Koreaner besitzt heute ein Foto-
Handy. Mit diesem Equipment kann man
auf sehr unkomplizierte Weise einen Foto-
Wettbewerb initiieren. Die Lerner werden
gebeten, zu einem bestimmten Thema Fo-
tos mit ihrem Handy zu machen und diese
dann im Unterricht zu zeigen und zu er-
kldren. Dabei geht es weniger um die kiins-
tlerische Bewertung oder die Qualitdt in
der Ausfiihrung, sondern um das gegensei-
tige Zeigen und Diskutieren tliber die ent-
standenen Bilder. Vor einiger Zeit fiel mir
auf, wie oft und an wie vielen Stellen auf
dem Campus der Korea Universitit das
Logo mit dem Tigerkopf auftaucht und wie
allgegenwirtig es als Marke im Straf3enbild
unseres Stadtteils Anam-dong schon ge-
worden ist. Darauthin bat ich die Studenten,



moglichst viele Fotos von diesem Uni-
Logo zu machen. Dabei kam ich auf die
Themen ,Image* und ,Marketing” zu
sprechen, woraus sich wiederum andere
Gesprichsthemen ableiteten.

Doch ist mit dem Einsatz von Fotografie
das mediale Reservoir an Moglichkeiten
im Internet langst nicht erschopft. Die logi-
sche Weiterentwicklung des Einzelbilds
war technisch-historisch betrachtet die
Anordnung von mehreren Bildern zu einer
Filmsequenz. Im Internet konnte man diese
Entwicklung noch einmal erleben: Nach-
dem die ersten Foto-Portale regen Zulauf
erhielten, gab es bald auch Video-Portale,
die auf rasant wachsende Zugriffszahlen
verweisen konnten. ,,Youtube®, einer der
bekanntesten Anbieter fiir Videos im Inter-
net, ist eine gigantische Spielwiese flir
Kreative. Die Zuschauer entscheiden mit
threm Klick, was sehenswert ist und was
nicht. Originalitdit wird sehr oft mit der
Aufmerksamkeit des Publikums belohnt,
was sich an den Zugriffszahlen bei einigen
Videos genau ablesen lésst, die zum Teil in
die Millionen gehen.

Fiir den Fremdsprachenunterricht sind sol-
che Videoportale eine wahre Fundgrube,
denn neben Musikvideos (die ganz neben-
bei auch etwas iliber die Mode und die
Popkultur eines Landes erzdhlen, in denen
sie entstanden sind) und Kurzfilmen findet
man auch lehrwerksunabhéngige Videos
fir den Deutschkurs, wie z.B. aus der Rei-
he ,,German Lessons/Easy German® die
schon im Anfiangerunterricht eingesetzt
werden konnen. Da aus urheberrechtlichen
Griinden bei ,,Youtube* kein Video lianger
als 10 Minuten sein darf, findet man vor
allem kiirzere Filme, die sich ideal am
Stundenanfang (zur Einstimmung in ein
Thema) oder zum Stundenabschluss einfii-
gen lassen. Zum Teil sind einige der Filme,
aber auch viele der Online-Lernvideos fiir
DaF untertitelt, was das Verstandnis er-
leichtert. Als Suchbegriff fiir weitere Vi-
deos sollte man auf der Youtube-Seite
,Deutschkurs oder dhnliches eingeben.

Der bereits erwdhnte Video-Kurs ,,German
Lessons/Easy German‘ empfiehlt sich vor
allem aufgrund seiner Authentizitit. Es
handelt sich um kurze Interviews, die ein
Reporter mit vielen unterschiedlichen
Sprechern in einer Einkaufspassage in
Miinster fiihrt. Durch die immer gleichen
Fragen sowie die Spontaneitit und den
Sprachwitz des Reporters fillt es verhalt-
nisméBig leicht, den Gespriachen zu folgen.
Bislang gibt es sechs Folgen (Stand: Mai
2008). Gleich in der ersten Folge ,,Guten
Tag* werden die Gruflformeln so héufig
wiederholt, dass es auch einem Anfianger
am Ende leicht fillt, die Sitze nachzuspre-
chen.

Nicht jeder Lehrer oder Dozent verfiigt im
Klassenraum tiber einen Internetzugang
oder es fehlt die Zeit, im Unterricht die
Internetseite aufzurufen und das Video zu
starten. Mit Hilfe kleiner Programme, wie
z.B. den ,,Easy Video Downloader* oder
der Firefox-Erweiterung ,,VideoDownloa-
der” kann man aber bequem Videos aus
dem Internet herunterladen und diese dann
spater im Unterricht am Computer zeigen.

2. Lesezeichen — Wegweiser im Informa-
tionsdschungel

Oft stellt man fest, dass man zwar Unmen-
gen an Unterrichtsmaterialien auf diversen
Seiten im Internet gefunden hat, aber es
nicht leicht ist, die Spreu vom Weizen zu
trennen. Selbst wenn man vielleicht fiir den
Sprachunterricht eine Word-Datei mit
Links angelegt hat, wird man sich nicht
mehr an solch kryptische Links wie
http://www.youtube.com/watch?v=15Gnw
3raoQw erinnern konnen. Eine dazugeho-
rige Beschreibung, was sich hinter diesem
Link verbirgt, hat man in aller Eile verges-
sen. Es fehlt eine kurze Notiz, die die we-
nigsten Sammler anlegen, um sich hinter-
her noch an den Inhalt erinnern zu kénnen.
Das nachtrdgliche Absurfen von solchen
unkommentierten Links ist zeitraubend
und frustrierend, wenn es dann doch nicht
die Seite ist, die man dahinter vermutete.




Eine elegantere Losung ist die Lesezei-
chen-Funktion, wie sie in den Standard-
Browsern wie Internet Explorer oder Fire-
fox bereits integriert ist. Mit einer Tasten-
kombination (Strg+d) wird die soeben auf-
gerufene Seite abgespeichert. Danach soll-
te die Seite noch einem bestimmten Ordner
(z.B. DaF) zugeordnet und evtl. ein Kom-
mentar hinzugefligt werden. Damit verein-
facht man sich gleich beim Anlegen eines
Lesezeichens das spitere Wiederfinden
eines Links.

Was aber, wenn man an einem anderen
Rechner im Biiro oder an der Uni arbeitet
und die am heimischen PC abgespeicherten
Lesezeichen nicht abrufen kann? Hier
empfiehlt sich das Abspeichern bei Anbie-
tern von Lesezeichen-Diensten wie z.B.
,,del.icio.us® (http://del.icio.us/), fithrend
fiir den anglo-amerikanischen Sprachraum
oder ,Mr. Wong“ fiir den deutschen
Sprachraum, um nur die beiden grof3ten
Vertreter zu nennen. Links, die man dort
unter seinem Benutzerkonto ablegt, kann
man sich spdter von jedem anderen Rech-
ner aus ansehen und anklicken. Dazu
kommt die Moglichkeit, auch anderen
Nutzern iiber die Schulter zu schauen und
seine eigene Sammlung von Lesezeichen
schnell zu erweitern. Dabei stofit man auf
die eine oder andere Link-,,Perle®, die man
auf andere Art und Weise gar nicht gefun-
den hitte.

Um die gespeicherten Seiten abzulegen,
empfiehlt sich eine vorherige Sortierung
und Kategorisierung, um das gesammelte
Material einfach wiederzufinden. Das ge-
schieht bei den Online-Diensten wie
»del.icio.us® oder ,,Mr. Wong®“ mit Hilfe
sogenannter ,,tags®.

,» Tags® sind nichts anderes als Schlagwor-
ter, die man fiir eine bestimmte Internetsei-
te vergibt. Man stelle sich eine riesige
Sammlung von Karteikarten vor, auf der
man sdmtliche Fundstellen fiir einen Arti-
kel oder einen Aufsatz vermerkt hat. Nun
unterscheiden sich die ,,tags™ aber bei je-
dem Nutzer, denn jeder vergibt individuell
fiir eine abgelegte Seite ganz unterschiedli-

che Schlagwdrter. Doch immer wieder gibt
es auch Uberschneidungen. Das sind
Schlagworter, die immer wieder auftau-
chen, weil sie zu dem Thema der Webseite
eben am besten passen. Man kann anhand
dieser Vorschlige die Webseite mit den
von anderen Nutzern vorgeschlagenen
Wortern kategorisieren oder ergianzt eigene
Begriffe. Das Ganze funktioniert wie ein
groBBangelegter Aktenordner, bei dem jeder
mitschreibt, ordnet, Vorschlige macht,
indiziert und somit die Basis an kommen-
tierten Links stindig vergroBert. Interes-
sante Links werden von anderen Nutzern
iibernommen und daraus entsteht ein Ran-
king von Seiten, die die besten Informatio-
nen bereithalten.

Ein weiteres sehr niitzliches Werkzeug fiir
das Sammeln von Informationen und in-
sbesondere von Texten ist der Service ,,in-
stapaper  (http://www.instapaper.com/).
Dieser Anbieter hat sich darauf speziali-
siert, Links von Artikeln abzuspeichern,
die man aus Zeitgriinden nicht sofort lesen
kann. Man sammelt an einer zentralen Stel-
le alles und kann es von dort aus wieder
aufrufen, ausdrucken, kopieren und in an-
dere Dokumente einfiigen.

Die Registrierung bei ,,instapaper* ist sim-
pel: Man bendtigt nur einen Benutzerna-
men. Nicht einmal ein Passwort ist zwin-
gend erforderlich. Auch der Seitenaufbau
wurde auf ganz einfache Weise gelost.
Man sieht auf einen Blick, welche Artikel
man auf seinem Lese-Konto noch nicht
gelesen hat (die stehen oben) und welche
bereits gelesen wurden (die stehen unten).
Mit einem sogenannten Bookmarklet, einer
kleinen Erweiterung fiir den Webbrowser,
ist es ein Kinderspiel, interessante Links zu
Texten und Artikeln abzuspeichern. Ein
Klick auf die Schaltfliche geniigt und der
gerade angelesene und fiir lesenswert be-
fundene Artikel wandert ins ,,instapaper®-
Fach.



3. Die Blogosphire — Moglichkeiten fiir
den Einsatz im DaF-Unterricht

Die Informationswege und -bediirfnisse
haben sich durch das Internet nachhaltig
gedndert. War man frither an den Erschei-
nungstermin einer Fachzeitschrift oder auf
eine langwierige Suche nach einer Publika-
tion, die nur in gedruckter Form erhiltlich
war, angewiesen, ist man durch die sténdi-
ge Verfiigbarkeit des Internets daran nicht
mehr zeitlich und rdumlich gebunden. Da
das Internet keine SchlieBzeiten wie in
Bibliotheken, keinen Redaktionsschluss
kennt und im Grunde nur der virtuelle
Speicherplatz von Bedeutung ist, steht es
dem Leser frei, wann und wo er sich zu
einem Thema informieren will.

Mit dem Aufkommen sogenannter Web-
logs ist es einfacher geworden, selbst Arti-
kel zu verdffentlichen, Unterrichtsideen
und -materialien mit anderen Lehrern und
Dozenten zu teilen und Erfahrungen aus
dem Unterricht einem groBeren Kreis vor-
zustellen. Ein Weblog ist eine Art Tage-
buch, das der Autor zu einem mehr oder
weniger festgelegten Thema fiihrt. Neben
einer Vielzahl privater Weblogs gibt es
neuerdings aber eine ganze Reihe von
fachspezifisch gefiihrten Blogs. Auch fiir
den Bereich Deutsch als Fremdsprache gibt
es bereits einige bloggende Lehrer. Zwei
Blogs, die ich selbst sehr schétze, mdchte
ich hier stellvertretend nennen: ,lerna-
do*“ (http://www.lernado.com/) von Ste-
phan Waba sowie das ,,DaF-Blog*“ von
Cornelia Steinmann.

Man wird neben den Artikeln auch auf die
,Blogroll*“ stoBen. Das ist eine Liste weite-
rer Blogs, die der Autor eines Blogs selbst
gerne liest und weiterempfiehlt. Auf diese
Weise kann man sich von Link zu Link
hangeln und bekommt einen ungefdhren
Eindruck davon, was andere Kollegen auf
der Welt in ihrem Deutschunterricht anders
oder gleich machen und erhilt Anregungen
fiir die eigenen Stunden.

Im giinstigsten Fall wird so ein Blog jeden
Tag oder mehrmals pro Woche mit neuen
Beitrdgen aktualisiert. Es ist eigentlich nur
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eine Frage der Gewohnbheit, kurz eine Seite
anzusurfen und nachzusehen, ob der Autor
des Blogs einen neuen Artikel (sogenann-
ter ,,Post”) online gestellt hat. Daneben
lohnt sich auch ein Blick in den Kommen-
tarbereich eines Blogs, wo der eigentliche
fachliche Austausch stattfindet. Zu jedem
Artikel ist es mdoglich, selbst einen Kom-
mentar abzugeben. Dadurch wird ein Blog
erst lebendig und lesenswert. Das vielzi-
tierte Schlagwort ,,Web 2.0“ ist ein Mit-
mach-Netz und das bedeutet vor allem,
dass neben der Rezeption auch eigene
Ideen und Anregungen eingebracht werden
sollten.

Natiirlich kann man Weblogs selbst zum
Unterrichtsgegenstand machen. Eine Blitz-
umfrage in meinen Sprachkursen ergab,
dass ca. 90 % der koreanischen Studenten
ein eigenes Weblog flihren. Einer der grof3-
ten Anbieter in Korea ist ,cy-
world*“  (http://home.cyworld.com/). Der
Service ist deswegen so beliebt, da man
schnell und einfach Fotos hochladen kann,
all seinen Freunden offentlich schreibt,
was gerade im eigenen Leben passiert und
so seine sozialen Kontakte pflegt, auch
ohne sich stindig sehen zu miissen.

Auf diesem vorhandenen technischen Wis-
sen der Studenten kann man im Unterricht
aufbauen, wenn es darum geht, ein eigenes
Blog-Projekt in Angriff zu nehmen. Eine
Moglichkeit wire, iiber den Unterricht zu
bloggen. Diese Art von Selbstbespiegelung
diirfte allerdings auf Dauer langweilig flir
Leser wie auch fiir den Autor des Blogs
werden.

Lohnender wire es schon, das Blog als
,Litfasssdule* zu benutzen. Auf dem Blog
konnte man Veranstaltungen, Priifungs-
termine, Sprechstunden, Filmabende, lang-
fristig angelegte Hausaufgaben etc. ankiin-
digen, die fiir die Studenten von allgemei-
nem Interesse sein diirften. Das Blog wird
so zu einem virtuellen ,,Schwarzen
Brett* in deutscher Sprache.

Mehr Aufwand erfordert dagegen das ge-
meinsame Schreiben in einem Weblog.
Das bedeutet fiir den Kursleiter, dass er die



Mitschreiber technisch anleiten muss, wie
die Beitrdge auf dem Blog zu veroffentli-
chen sind. Daneben gilt es, die studenti-
schen Autoren stindig zu motivieren, die
Texte auf Lesbarkeit und ein Mindestmal3
an orthographischer und grammatikalischer
Richtigkeit hin zu {iberpriifen.

Dieser Schritt, von der ersten Idee eines
Weblogs bis zum ersten verdffentlichten
Artikel, sollte deswegen vorher gut iiber-
legt sein, da der zeitliche Aufwand dafiir
insbesondere in der Anfangsphase in kei-
nem Verhéltnis zu den sprachlichen bzw.
schriftlichen Fortschritten der Teilnehmer
stehen wird. Wer sich von dem Plan eines
studentisch gefiihrten Weblogs allerdings
nicht abbringen lassen will, der wird bei
den Mitautoren ganz neue Qualitdten und
schriftstellerische Talente entdecken, von
denen man vorher nichts geahnt hatte.
Meine eigenen Erfahrungen haben gezeigt,
dass sich die Studenten um einen mog-
lichst eleganten Stil und einen reichhalti-
gen Wortschatz bemiihen, denn ihnen ist
sehr bewusst, dass ihre Texte wie eine Vi-
sitenkarte wirken, mit denen sie zeigen,
was sie sprachlich bereits leisten konnen.
Gerade das macht das Schreiben aber
gleichzeitig kompliziert, da die eigenen
Anspriiche bei den Studenten sich nicht
mit den schriftlichen Ergebnissen decken
und man als Leiter eines solchen Blogs vor
allem auf einen einfachen und klaren Stil
dringen muss. Es ist wichtig, ein Gefiihl
dafiir zu entwickeln, die Texte der Lerner
einerseits nicht allzu sehr zu korrigieren
oder selbst ganz neu zu schreiben, um sie
nicht zu entmutigen, andererseits aber auf
Verstindlichkeit und Lesbarkeit zu achten.
Als technische Losung kommen zwei An-
bieter in Frage: Googles Dienst ,,Blog-
ger” (https://www.blogger.com/start) so-
wie ,tumblr® (http://www.tumblr.com/).
Sie sind kostenlos verfiigbar. Der Vorteil
von ,,blogger.com*" liegt in den lokalisier-
ten Sprachfassungen der Bedienoberfliache.
Es gibt sowohl eine deutsche als auch eine
koreanische Version. Je nach Sprachniveau
konnen die Lerner also am Anfang noch
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mit der koreanischen Version arbeiten,
wiéhrend Fortgeschrittene schon auf die
deutsche Version umsteigen sollten. Die
Benutzeroberflache ist sehr einfach struk-
turiert. Mit Hilfe von Icons kann man Bil-
der oder Videos hochladen, den Text for-
matieren und Links zu anderen Seiten ein-
setzen. Den Kommentarbereich fiigt die
Software von ,,Blogger.com® selbstindig
dazu. Man benétigt keine Programmier-
kenntnisse, um so ein Blog zum Laufen zu
bringen.

Noch einfacher geht es mit ,,tumblr*. Hier
sucht man sich fiir einen neuen ,,Post” eine
Kategorie aus (Text, Zitat, Bild, Video,
Audio, Chat), setzt den entsprechenden
Inhalt ein und im Handumdrehen ist das
Material verdffentlicht. Wem die vielen
(aber eigentlich noch {iberschaubaren)
Funktionen bei ,,Blogger.com* zu umfang-
reich sind, der ist mit ,,tumblr* besser be-
dient.

4. Das Google-Universum — Webbasierte
Alternativen fiir gemeinsame Schreib-
projekte

Bis vor wenigen Jahren kam man um die
Installation eines teuren Biirosoftwarepa-
kets wie ,,Microsoft Office* nicht herum.
Diese Software war auf den meisten PCs
schon vorinstalliert. Um Dokumente mit-
zunehmen und auf einen anderen Rechner
zu Ubertragen, war es notwendig, diese
vorher immer auf Diskette oder einem
USB-Stick abzuspeichern. Heutzutage ar-
beiten viele Leute aber nicht mehr nur an
ithrem heimischen PC, sondern wechseln
den Arbeitsplatz. Nicht immer denkt man
daran, alle Dokumente auf einem USB-
Stick dabei zu haben.

Um an einem Blog gemeinsam zu schrei-
ben oder einen lidngeren Text laufend zu
ergidnzen, bietet sich ein Service wie
,Google Text & Tabel-
len* (http://documents.google.de/) an.
Googles Losung, ein Biiropaket mit Text-
verarbeitung, Tabellenkalkulation, Prisen-
tationsprogramm und E-Mail-Konto ist flir
die mobile Arbeitswelt wie mallgeschnei-




dert. Unabhingig von unterschiedlichen
Betriebssystemen daheim und im Biiro,
ohne zeitraubende Installationen und lau-
fende Updates, kann man online auf seine
Dokumente zugreifen, die man auf einem
Server von Google abgelegt hat. Der Ser-
vice ist kostenlos, jederzeit und von jedem
Ort der Welt erreichbar. Das Speichern auf
Festplatte, CD oder USB-Stick konnte da-
mit der Vergangenheit angehoren.

Konnte, denn auf einen entscheidenden
Nachteil dieses Angebots sollte unbedingt
hingewiesen werden. Ganz uneigenniitzig
bietet Google seine Online-Software nam-
lich nicht an. Angesichts der riesigen Da-
tenbestdnde, die Google Tag flir Tag von
Millionen von Nutzern empfingt, archi-
viert und speichert, kann es passieren, dass
die Daten bei einem technischen Problem
unwiderruflich verloren gehen. Auf jeden
Fall sollte man wichtige Dateien auch wei-
terhin zur Sicherheit auf seinem eigenen
PC ablegen.

Hinzu kommt, dass man Googles Maxime
,2Don't be evil“ zwar prinzipiell vertrauen
kann, aber sich nicht blind darauf verlassen
sollte. Eine Haftung fiir den Verlust, beim
Hacken des Passworts oder eine Antwort
auf die Frage, was genau mit den Doku-
menten auf den zentralen Google-Servern
passiert, gibt Google nicht. Man sollte es
deswegen tunlichst vermeiden, sensible
Daten zu hinterlegen. Seit einigen Monaten
ist Google etwas ins Gerede gekommen.
Die ungeheuren Datenstrome, die bei
Google zusammenlaufen, die Sammelwut
bei Nutzerdaten und die exorbitanten Geld-
summen, die diese Firma mit ihren Web-
diensten und Online-Werbung verdient hat,
haben die Kritiker und Datenschiitzer auf
den Plan gerufen.

Alle moglichen Daten seiner Nutzer sam-
melt Google. Interessant sind vor allem
Nutzungsdauer der Webdienste und Inhalte
der hochgeladenen Dokumente, die sehr
genau iiber die betreffende Person Auf-
schluss geben. Diese Nutzerdaten sind ba-
res Geld wert, denn damit lassen sich Wer-
bekunden gewinnen, denen Google ziel-
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gruppengerechte Angebote machen kann,
die exakt zu den Anforderungsprofilen der
Marketingabteilungen passen.

Mit diesem Wissen im Hinterkopf kann
man ,,Google Text & Tabellen* als kosten-
lose Backupmoglichkeit durchaus nutzen.
Auch zum Synchronisieren von Dokumen-
ten, kollaborativem Schreiben und Assis-
tent fiir Pridsentationen ist dieser Service
sicher geeignet. Man ist nicht mehr ge-
zwungen, immer seinen Laptop oder ein
Speichermedium in der Tasche zu haben.
Alles, was man auf seinem Google-
Benutzerkonto abgespeichert hat, ist stets
vorhanden, wenn man es im Unterricht
einsetzen will. Relativ unkompliziert ist es
auch, seine Dokumente anderen Lesern
(z.B. den Teilnehmern eines Deutschkur-
ses) zuginglich zu machen und zur ge-
meinsamen Mitarbeit daran einzuladen.
Daneben gibt es auch andere Anbieter von
Online-Biliroprogrammen, auf die man
ausweichen kann, weil sie ganz auf das
Sammeln von Daten zu Werbezwecken
verzichten, wie z.B.
,,Zoho  (http://www.zoho.com/)  oder
,thinkfree* (http://member.thinkfree.com/).

5. LifeHacks — Der Umgang mit dem
tiglichen Kleinkram

AbschlieBend mochte ich auf einige weite-
re Angebote hinweisen, die nur einen sehr
kleinen Teilaspekt des Fremdsprachenler-
nens ausmachen und in ihrer Funktionalitét
begrenzt sind.

Phonetik: Eine interessante Seite flir das
Aussprachetraining von Wortern ist ,,For-
vo“ (http://www.forvo.com). Dort kann
man nach bestimmten Vokabeln suchen,
deren Aussprache unklar ist und sich diese
dann von Muttersprachlern vorsprechen
lassen. Dieses Angebot ist allerdings zur
Zeit nur eingeschriankt nutzbar, weil die
vorhandene Basis an Wortern noch gering
ist. Auffallig, aber nicht verwunderlich ist
die hohe Zahl an Schimpfwdrtern, die man
vorfindet. Die Globalisierung macht eben
vor der Sprache nicht halt.




Vokabeln:

,,Learnitlists* (http://www.learnitlists.com/
) mochte seine Besucher zum Lernen von
neuen Vokabeln animieren. In einer
Wortschatzliste werden Begriffe gezeigt,
die man sich einpréigt und danach wieder in
ein Feld eintippt. Das Rad haben die
Betreiber dieser Seite nicht neu erfunden,

vielmehr haben sie das gute alte
Vokabelheft ins Internetzeitalter
ibertragen und um  einige nette

multimediale Funktionen (Sprachwieder-
gabe und -aufnahme) erginzt. Auch wenn
im Augenblick (Stand: April 2008) Korea-
nisch noch nicht als Lernsprache inklusive
ist, so dass die koreanischen Deutschlerner
den Umweg iiber das Englische nehmen
miissen, ist diese Seite auf jeden Fall einen
BolalweNetzwerke: Die grofen sozialen
Netzwerke wie ,,MySpace®, ,face-
book* oder ,,studiVZ* erleben derzeit ei-
nen Boom an Zugriffszahlen und medialer
Aufmerksamkeit. Unter denjenigen Leuten,
die mit dem Internet gro3 geworden und
sozialisiert worden sind, ist ein Zugang bei
einem der genannten Netzwerke Pflicht,
um den Kontakt zu Freunden und Bekann-
ten zu halten. Daneben sind eine ganze
Reihe kleinerer Netzwerke entstanden, die
sich nur auf eine bestimmte Anwender-
gruppe spezialisiert haben. Um z.B. eine
Fremdsprache zu erlernen, kann man sich
bei einer Online-Gemeinschaft (Communi-
ty) anmelden und dort nach Muttersprach-
lern suchen und Kontakt zu ihnen aufneh-

men. Zu nennen wéiren hier ,ital-
ki (http://www.italki.com/), ,,bab-
bel*“ (http://babbel.com/) oder ,pala-

bea®“ (http://www.palabea.net). Eine ge-
nauere Beschreibung der einzelnen Anbie-
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ter und Funktionen auf deren Seiten wiirde
den Umfang dieses Textes sprengen. Grob
gesagt eignen sich die aufgezihlten Portale,
einen Tandempartner irgendwo auf der
Welt fiir die gewiinschte Sprache zu finden,
Kontaktdaten auszutauschen, zu chatten
und Fragen zu sprachlichen Problemen in
den Mitgliedsforen zu beantworten. Die
Gruppe von Koreanern, die Deutsch lernen
wollen, ist iibrigens noch verhiltnismaBig
klein. Auf dieses Angebot sollte man die
Schiiler und Studenten hinweisen, damit
sie ihre sprachlichen Féhigkeiten mit Hilfe
eines deutschen Muttersprachlers verbes-
sern kdnnen.

6. Anstelle eines Schlussworts: Auspro-
bieren, Mitmachen, Weitersagen

Das Internet durchlebt gerade eine span-
nende Phase, bei der niemand voraussagen
kann, welche der hier vorgestellten Web-
dienste und Anbieter sich dauerhaft durch-
setzen werden. In einem Jahr kann vieles
davon schon ganz anders sein. Man sollte
sich deswegen als Lehrer nicht abschre-
cken lassen, sondern durch aktives Aus-
probieren, Mitmachen und Weitersagen
selbst herausfinden, was im Unterricht
funktioniert und was nicht. Geteiltes Wis-
sen hilft uns allen weiter. Auch das Lernen
und Lehren von Fremdsprachen wird durch
die zahlreichen Moglichkeiten des Inter-
nets, Wissen schneller und unkomplizierter
verfligbar zu machen, nicht unbertihrt blei-
ben. Das Beste, was dem Sprachunterricht
passieren kann, ist eine Flut von Ideen, aus
denen sich wiederum spannende Unter-
richtsstunden und lebhafte Fachdiskussio-
nen entwickeln lassen.



Online im Deutschkurs

Erfahrungen mit Youtube & Co

Thomas Kuklinski-Rhee

online-Inhalte im Unterricht

Morgens um kurz vor knapp im Verkehrs-
stau an einem beliebigen Wochentag. Wir
sind aus irgendeinem Grund mal wieder
spit dran — vielleicht haben wir gestern
abend zu lange im Internet gesurft, zu in-
tensiv mit den Kollegen gefeiert, uns die
halbe Nacht um das Baby mit der verstopt-
ten Nase gekiimmert oder mussten unbe-
dingt den Text fiir die DaF-Szene noch zu
Ende schreiben, wir wissen es nicht mehr
genau, es ist aber auch egal. Jetzt reicht die
Zeit gerade noch, um piinktlich zum Unter-
richt zu erscheinen — als unieigener Vor-
zeigedeutscher darf man natiirlich nicht zu
spat kommen. Die Unterlagen fiir den Un-
terricht befinden sich allerdings im Biiro,
das einmal quer iiber den halben Campus
entfernt liegt. Bis zur Pause ist also wieder
einmal improvisieren angesagt, angefangen
mit einer kleinen BegriiBungsrunde, bei der
jeder nach seiner Meinung zum Wetter
oder zum gestrigen Fernsehprogramm ge-
fragt wird. Und wie dann weiter?

,,Fallt dem Deutschlehrer mal nichts mehr
ein, legt er einfach 'ne CD rein.” Nach
dieser Weisheit wird im Tagtraum
deutsches Liedgut nach seiner Tauglichkeit
abgeklappert, wiahrend man schon viel zu
lange an der roten Ampel wartet. Unwill-
kiirlich fangen die Finger an, einen weltbe-
kannten Rhythmus auf dem Lenkrad zu
klopfen: ,,Dadada — ich lieb’ dich nicht du
liebst mich nicht — aha!* Das wére doch
ein prima Liickenfiiller, zugleich eine ele-
mentare Lektion in deutscher Landeskun-
de! Aber woher sollen wir hier auf der Mit-

telspur, eingekeilt zwischen Bussen,
LKWs und Taxis, jetzt die passende Tons-
pur holen?

Doch dank Tim Berners-Lee konnen wir
derartige Probleme heutzutage live im Un-
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terricht losen. Eventuelle Copyright-
Argumente beiseite geschoben suchen wir
forsch diverse Videoportale wie Youtube,
MyVideo oder pandora.tv ab, wihrend wir
uns von den Lernern das heutige Mensa-
Menii erkldren lassen, bis wir nach kurzer
Zeit auf eine brauchbare Version des origi-
nalen Trio-Videos stofen. Mittels Video-
beamers sorgt das schnell fiir allgemeine
Erheiterung, und die Kursteilnehmer fan-
gen freiwillig an, die simple Haupttextzeile
mitzusingen. (Den Songtext (engl. und dt.)
und viele weitere Informationen zum Lied,
u.a. eine komplette Ubersicht iiber Cover-
versionen, kann man iibrigens auf Stephan
Remmlers Homepage finden. Als Haus-
aufgabe bote sich dann an, die Studieren-
den etwa nach Coverversionen recherchie-
ren zu lassen.)

Nachdem der Text rekonstruiert und das
Lied ein paar mal gesungen wurde, haben
sich die fleifigen Mitarbeiter eine kleine
Belohnung verdient. Gleich in der Nach-
barschaft des Trio-Songs findet sich zahl-
reiche Coverversionen, u.a. auch die Pepsi-
Werbung zur FuB3ball-WM 2006, die zwar
hochst albern, aber den Kurs autheiternd
deutsches Kulturgut vorstellt: das FuB3ball-
bein schwingende Schuhplattler und die
Oberweite schaukelnde Zenzis zwischen
Beckham, Ronaldinho & Co. beim Okto-
berfest (allerdings ohne Bier).

Diese Videoportale stellen (bei ausrei-
chend schneller Internetverbindung) eine
schier unerschopfliche Quelle unterrichts-
auflockernder Ideengeber dar. Man findet
zu beinahe jedem Thema und Musikstiick
passende Videoclips. Die Zeiten, in denen
der Lektor selbst beherzt in die Gitarren-
saiten greifen musste, um ein Lied anzus-
timmen, scheinen endgiiltig vorbei zu sein.
Auch prominente Beispiele deutscher Re-



dekunst konnen ohne grof3e Probleme ge-
funden und vorgestellt werden: von Rilke-
Rezitationen bis Helge Schneider-Lyrik,
von Goethe-Lesungen bis zur Trappatoni-
Rede (wahlweise mit Untertiteln), von
Charlie Chaplins ,,Schtonk!“-Diktator {iber
Walter Moers’ ,,Nazi-Sau‘ bis zu den nicht
weniger albernen Originalreden Hitlers
findet sich fiir jede Sitzung ein Clip, mit
dem sich beispielsweise die Hausaufgaben
einleiten lassen.

online-Ubungen und Priisentationen als
Unterrichtselement

Wer kennt das nicht: Zu Semesterbeginn
gab es mal wieder einen Schwung neuer
Studierender im Kurs, die man noch nie
zuvor gesehen hat. Nicht selten tauchen
ganz neue Gesichter plotzlich im Fortge-
schrittenenkurs auf, und offensichtlich alte-
re Semester sitzen zwischen Erstsemestern
in Anfangerveranstaltungen. Woher kom-
men immer diese Neuen? Uniwechsel
kommen in Korea so gut wie nie vor, aber
nicht wenige Studierenden legen eine Stu-
dienpause von einem oder mehreren Se-
mestern ein, sei es um Geld zu verdienen,
weil sie in dieser Zeit Englisch, eventuell
im Ausland, gelernt haben, oder weil (bei
den Jungs) der Militdrdienst zwischen-
durch eingeschoben wurde.

Der erfahrene Lektor ist aber darauf vorbe-
reitet und verteilt gleich am ersten Tag den
ersten Test, einen Einstufungstest. Nicht,
um zu benoten, sondern um einen Eindruck
von den Niveauschwankungen im Kurs zu
gewinnen. Viele Lehrbuchverlage bieten
entsprechende Tests zu ihren Lehrwerken
zum kostenlosen Download und legalen
Kopieren flir Unterrichtszwecke an. Bei
der Testauswertung ist dann zu erkennen,
dass viele viel lernen konnten, wenn man
den Test im Kurs gemeinsam bespriche.
Wie aber sollte man das technisch durch-
fiihren? Wenn man die ausgewerteten
Testbogen wieder an die Teilnehmer ver-
teilt, interessiert sie nur das Endergebnis,
doch die einzelnen Aufgaben verlieren
ihren Reiz. Friiher héitte man vom Test eine
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Folienkopie gezogen, per Tageslicht-
schreiber an die Wand geworfen und mit-
tels beweglicher Deckblétter und artifizier-
ter Hinweispfeile (Kulis) die Aufgaben der
Reihe nach hervorgehoben.

Die moderne Losung heilit Prisentation
mit Powerpoint (oder einem entsprechen-
den Open Source-Programm) und Laser-
pointer. Dazu wird der Test, der (wenn
heruntergeladen) meist im pdf-Format vor-
liegt, seitenweise kopiert und auf Préasenta-
tionsseiten gebracht. Der Acrobat Reader
stellt mit der Schnappschuss-Funktion ein
niitzliches Werkzeug dafiir bereit (unter
Werkzeuge —> auswéhlen und zoomen —>
Schnappschuss-Werkzeug). Der Schnapp-
schuss erlaubt es, den Bereich, der in die
Zwischenablage kopiert werden soll, genau
einzugrenzen, der dann per simplem paste-
Befehl in eine beliebige Power Point-
Prisentationsseite kopiert werden kann.
(Die Prasentation selbst muss nicht auf-
wendig designt werden, man will ja keinen
Schonheitspreis gewinnen, ein allgemeiner
Titel reicht, dann kann man sie auch mehr-
fach verwenden.)

Auch Power Point hat fiir den Unterricht
ein niitzliches Werkzeug: wenn man die
Prisentation startet und die Maus etwas
bewegt, erscheint in der linken unteren
Ecke ein kleines Auswahlmenii, das unter
anderem verschiedene Stiftsorten in Ange-
bot hat, zwei Rotstifte und einen gelben
Textmarker (die Farben kann man natiir-
lich dndern). Mit diesen Stiften kann man
auf den Préisentationsseiten beliebig hantie-
ren, etwa im Text frei herumkritzeln, ein-
zelne Stellen hervorheben, durchstreichen
oder eventuelle Fehler korrigieren. Die
Radierer-Funktion erlaubt es dann, einzel-
ne Markierungen wieder zu ldschen oder
alles auf einmal. Und schlieBlich kann man
die Markierungen abspeichern, falls man
sie spater weiter verwenden mochte. So
kann man seine Prisentation schon vor der
ersten Premiere ohne grofBen Aufwand
préaparieren. Es gibt auch schon Lektoren,
die ihr gesamtes Unterrichtsrepertoire auf
Powerpoint-Prisentationen umgestellt ha-



ben. Die entsprechenden Dateien kann man
dann online irgendwo speichern und in
jedem vernetzten Kursraum der Welt be-
quem abrufen. Vor der Priifung kann man
das dann als Skript den Kursteilnehmern
zur Verfligung stellen. Das ganze hat zwar
den Nachteil, das bei Stromausfall nichts
mehr funktioniert. Dafiir kann man aber
audiovisuelle Medien problemlos einbin-
den.

Noch bequemer ist es, wenn es vom Ein-
stufungstest gleich auch eine online-
Version gibt, wie ihn z.B. der Hueber-
Verlag (oft) anbietet. Den kann man dann
mittels Video-Beamer im nichsten Unter-
richt vom Plenum noch einmal ausfiillen
und sich die automatisch errechneten Re-
sultate anzeigen lassen. Uberhaupt kénnen
online-Ubungen, die urspriinglich wohl
zum Selbstlernen gedacht waren, ab und zu
zur Auflockerung im Unterricht eingesetzt
werden. Jeder gréfere Lehrbuchverlag
(www.Hueber.de, www.Langenscheidt.de,
www.Klett.de) hat eine umfangreichere
Sammlung parat. Meist sind sie zwar auf
ein bestimmtes Lehrwerk zugeschnitten,
aber nichts spricht dagegen, in fremden
Gewidssern zu fischen. Bisweilen finden
sich darunter kreative Ubungen, etwa Me-
mory-Spiele und Kreuzwortritsel, mit de-
nen sich schnell ein Kursspiel gestalten
lasst. Und schlieBlich stellt auch das Goe-
the-Institut fiir seine Priifungen Modellsét-
ze zum Download im pdf-Format sowie als
online-Ubungen parat.

Das Internet als Nachschlagewerk

Jeder Lektor kennt das Dilemma: da wird
man was gefragt und weill die Antwort
nicht. Auch derartige Peinlichkeiten lassen
sich souverdn umgehen, wenn man mit
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Suchmaschinen und Videobeamer umzu-
gehen weill. Als unentbehrlich haben sich
hier der Duden (www.duden.de) bei stritti-
gen Féllen, die Wikipedia
(http://de.wikipedia.org) bei Worterklarun-
gen und (oft) bildlichen Beispielen und,

wenn alle Stricke reilen, deutsch-
koreanische Worterbiicher (etwa
http://sdv.or.kr/dekodic) erwiesen. Eine

niitzliche Funktion der Wikipedia ist, dass
man deutsche Begriffe mit einem Maus-
klick in anderen Sprachen anzeigen lassen
kann. Koreanisch ist dort allerdings deut-
lich unterreprisentiert, daher bietet sich
meist Englisch an.

Ebenfalls striflich unterreprasentiert ist die
Pflege vieler koreanischer Stichworter auf
der deutschen Seite. So listet das dortige
Korea-Portal zwar iiber 125 verschiedene
siidkoreanische Universititen auf, aber nur
zu knapp 10 Unis finden sich iiberhaupt
inhaltliche Eintrdge. Andere Bildungsein-
richtungen, etwa Fremdsprachenoberschu-
len, fehlen ganz. Wire es nicht ein loh-
nenswertes Projekt flir deutsche Lektoren,
elementare Informationen wenigstens der
eigenen Institution zu sammeln und dort zu
verdffentlichen? Immerhin sind sie die
Arbeitgeber der deutschen Muttersprachler.
Das konnte auch ein interessantes Projekt
fiir studentische Hausarbeiten darstellen.

Fazit

Die Kunst des e-learnings besteht nicht nur
darin, seinen Lehrstoff computergerecht
aufzubereiten, sondern mindestens ebenso
darin, aus der Fiille des Datenmiills in der
online-Welt lernsituativ relevante Inhalte
herauszufiltern und in den Unterrichtsab-
lauf zu integrieren.



Blended Learning Solutions

Stefan Kostrzewa

1. Einleitung

Lehrerinnen und Lehrer im Schul- und Hochschulbereich sehen sich heutzutage mit einer
neuen Generation von Lernern konfrontiert, die ihnen hinsichtlich ihrer Medienkompetenz
teilweise iiberlegen, zumindest aber ebenbiirtig ist. Hierbei handelt es sich um Lernende der
sogenannten ,,digitalen Generation®, die von Duderstadt et al. (2002, 9f.) folgendermallen
charakterisiert wird:

»loday’s ,digital generation* of students, media savy, are demanding new forms of pedagogy.
They approach learning as “plug-and-play” experience; they are unaccustomed and unwilling
to learn sequentially — to read the manual — and instead are inclined to plunge in and learn
through participation and experimentation. Although this type of learning is far different from
the sequential, pyramidal approach of the college curriculum, it may be far more effective for
this generation, particularly when provided through a media-rich environment.*

Digitales Lernen bietet die Moglichkeit groBBerer Individualisierung der Lernprozesse verbun-
den mit der Forderung eines stirker selbstverantwortlichen und lebenslangen Lernens. Es
werden verstirkt Lernprozesse favorisiert, bei denen die Lerner selbst die Variablen der Lern-
situation wie die Lernziele, Lernorte, Lernzeiten und Lernmedien bestimmen und dabei von
Lehrenden professionell betreut werden. Die Moglichkeit selbstgesteuerten Lernens bieten
nach Bruns (2006, 25) u.a. sogenannte Computer-Based-Trainings (CBT) beziehungsweise
Web-Based-Trainings (WBT). In jlingerer Zeit werden verstarkt Lernkonzepte diskutiert, die
weder rein traditionell noch ausschlieflich per E-Learning ablaufen. Hierbei handelt es sich
um das ,,Blended Learning, das auch unter den Begriffen , hybrides Lernen®, ,,Verbund-
Lernen* oder ,,Integrated Learning* bekannt ist.

2. E-Learning und Blended Learning

Seibt (2004, 4) definiert ,,Blended Learning* als eine ,,Kombination von herkémmlichen /
traditionellen ,,Face-to-Face“-Lernprozessen (Prisenz-Vorlesungen, Ubungen, Tutorien etc.)
und E-Learning-Prozessen, die {iber Internet laufen und bei denen héaufig diverse Multimedia-
Komponenten eingesetzt werden*. Gerade wegen dieser Verkniipfung traditioneller und elekt-
ronischer Lernprozesse betrachtet Bruns (2006, 32) Blended Learning als Obergriff, der das
E-Learning inkludiert. Unter E-Learning (Synonym: Online-Learning) werden nach Seibt
(2002) diejenigen Prozesse des Lehrens und Lernens verstanden, zu deren Unterstiitzung Te-
lekommunikationsnetze, insbesondere das Internet bzw. das WWW und/oder Intranets genutzt
werden. Nach Bruns (2006, 29) betrachten einige Autoren das E-Learning als ,,konsequente
Weiterentwicklung der klassischen Fernlehre auf der Hohe der gegenwirtig verfiigbaren tech-
nischen Moglichkeiten®.

Der Begriff des E-Learning wird in der Literatur unterschiedlich weit gefasst. So betrachtet
Balzert (2005) in der Definition des E-Learning im weiteren Sinne jede Art von Lernen unter
Einsatz elektronischer Medien (also auch die Prisentation von Lerninhalten auf CD oder
DVD) als E-Learning. E-Learning im engeren Sinne umfasst dagegen Formen des netzbasier-
ten Lernens (kooperatives Lernen mittels Online-Chats, Instant Messaging, Diskussionsforen).
Auch Baumgartner et al. (2002) schlieBen sich der Definition des E-Learning im weiteren
Sinne an, indem sie E-Learning als ,,Uberbegriff fiir alle Arten medienunterstiitzten Ler-
nens‘ betrachten.
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Twardy, Wilbers und Esser (2001) beziehen in ihre Definition des E-Learning ausdriicklich
auch die Mobilkommunikation ein und definieren E-Learning als ,,ein Lehren und Lernen, das
technologisch gestiitzt bzw. angereichert ist, wobei insbesondere Internet- und Mobilkommu-
nikationstechniken relevant sind*.

Seibt (2006) betont, dass das E-Learning insbesondere die Vor- und Nachbereitung des Pra-
senz-Lernens sowie die Priifungsvorbereitung unterstiitzen kann. Seibt hat in seiner Zeit als
Professor fiir Wirtschaftsinformatik an der Universitit zu Koln E-Learning-Szenarien in sei-
nen Powerpoint-basierten Vorlesungen eingesetzt und seinen Studierenden parallel die wahl-
weise Moglichkeit des Priasenz- bzw. Online-Lernens geboten. Die Modalititen und Feinziele
des E-Learning in seinen Veranstaltungen definiert Seibt (2006) folgendermalen:

- Der Lerner kann weiterhin ,,Prisenzlernen®, d.h. an den als Priasenz-Veranstaltungen
durchgefiihrten Vorlesungen und Ubungen wie bisher teilnehmen.

- Der Lerner kann orts- und zeitunabhéngig {iber Internet zur ,,Echtzeit™ an den Vorle-
sungen und Ubungen teilnehmen.

- Der Lerner kann die Inhalte der Vorlesungen und Ubungen orts- und zeitunabhiingig
iiber Internet ,,on demand* nutzen.

- Der Lerner kann sich die kompletten Inhalte der Lehrveranstaltungen auf eine CD-
ROM brennen lassen und jederzeit offline nicht nur auf die in Vorlesungen und Ubungen ge-
zeigten Folien zugreifen, sondern auch das ,,gesprochene Wort* (Audio + Video) der Lehr-
veranstaltungen nutzen. Das Medium CD-ROM ist gleichzeitig das fiir die individuellen
Lernprozesse, speziell fiir die Priifungsvorbereitung wichtigste Medium.

- Der Lerner kann wihrend der Prisenz-Veranstaltungen Fragen stellen und sie sofort
beantwortet bekommen bzw. eigene Diskussionsbeitrdge liefern. Dies ist per Internet auch
dem nicht-prasenten Lerner moglich (volle Interaktivitdt wihrend der Présenz-
Vorlesung/Ubung).

- Der Lerner kann iiber das Forum der Lernplattform orts- und zeitunabhingig jederzeit
asynchrone Kontakte zu Lehrenden und Kommilitonen realisieren. Fragen von Studierenden
werden in anonymisierter Form allen Lernern zugédnglich gemacht. Selbstverstandlich werden
auch die Antworten auf diese Fragen allen Lernern zur Verfligung gestellt.

- Zu bestimmten Zeiten werden Online-Tutorien (Chat-Foren) angeboten.

- Der Lerner kann Glossare zu allen Inhalten der Lehrveranstaltung nutzen.

- Der Lerner kann eine ,,Bibliothek* nutzen, die Aufgaben, Klausurthemen und Muster-
16sungen enthélt.

- Der Lerner kann die Lernplattform als Basis fiir den Aufbau von Lern- und Arbeits-
gruppen nutzen.

Seibt (ebd.) betont, dass die klassischen Ebenen des Lehrens und Lernens an der Universitit,
zu denen die Vorlesung (lecture-loquium), das Selbstlernen, die Ubung, das Tutorium und das
Lernen im Team gehdren, vollstindig erhalten bleiben. Sie bildeten das Geriist, auf dem die
elektronischen Lernkanile aufsetzten. Studierende mit einer Priaferenz fir die klassischen
Ebenen des Lehrens und Lernens konnten diese weiterhin nutzen. Niemand werde zur Nut-
zung elektronischer Lernkanile gezwungen.
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Nach Seibt (ebd.) realisiert sich das E-Learning bzw. Blended Learning in den folgenden
Schritten, die wahlweise parallel oder additiv in Relation zu den klassischen Lernkanélen ein-
gesetzt werden konnen:

Live-Ubertragung der Vorlesung iiber Internet an alle Berechtigten (synchron)
Interaktives Chatforum parallel zur Vorlesung iiber Internet mit Chatmaster (synchron)
Live-Ubertragung der Ubung iiber Internet (synchron)

Interaktives Chatforum zur Ubung (synchron)

Video-on-demand der Vorlesung (asynchron)

Video-on-demand der Ubung (asynchron)

Interaktive CD-ROM (Aufzeichnungen zur Vorlesung und zu den Ubungen;
interaktive Funktionen)

8. Bibliothek und permanentes Diskussionsforum iiber eine Lernplattform (hier: CLIX)

SOV R W

Seibt (ebd.) betont, dass die von ihm skizzierten E-Learning/Blended-Learning-Losungen ihre
Einsatzmoglichkeiten vornehmlich in der Lehrform ,,Vorlesung® finden. In den Powerpoint-
basierten Vorlesungen sei eine Synchronisierung der Audio- und Videoanteile erforderlich.
Zu den groBen Vorteilen des E-Learning/Blended Learning gegeniiber anderen Lernformen
rechnet Seibt insbesondere das synchrone Erreichen grofler Lernergruppen, das insgesamt zu
einer Okonomisierung der Lehre fithren kénne. E-Learning/Blended Learning biete dariiber
hinaus auch reichhaltige Moglichkeiten fiir den Import und Export von Lehre (Institutspart-
nerschaften, virtuelle Summer Schools etc).

3. E-Learning/Blended-Learning im Fremdsprachenunterricht
Nach Biarenfanger (2006, 65) zeichnet sich das Blended Learning vor allem durch seine ge-
zielte Anpassung an die Lernerbediirfnisse aus. Blended Learning ermogliche eine groBere
Flexibilitdt des Lernens und fiihre durch seine inhdrente Redundanz dazu, dass Lerninhalte
iiber unterschiedliche didaktische Methoden und Vermittlungsformate rezipiert werden kdnn-
ten. Ein Blend stelle jedoch keine zusammenhanglose Kombination von didaktischen Metho-
den und Vermittlungsformaten dar. Laut Barenfanger (2006, 62) kann von Blended Learning
erst dann gesprochen werden, wenn dreiflig bis siebzig Prozent der Lerninhalte online vermit-
telt werden. Zu den mdglichen Bestandteilen hybrider Lernumgebungen rechnet Biarenfianger
(2006 67) insbesondere die folgenden:

Audio-/Videokonferenzen
- Virtuelle Klassenrdume
- Computersimulationen, Rollenspiele
- Online-Lernberatung
- Chat-Kommunikation
- Internetrecherchen, Webquests
- E-Mail-Aktivititen
- Online-Tutorien
- Online-Leistungsmessung
- Online-Portfolioarbeit
- Computer- und webbasierte Trainings
- Online-Communities
- Elektronische Foren
- Blogs

Zentrale Hilfsmittel des Online-Lernens seien:
- Webseiten, Webportale
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- Online-Handreichungen

- Listservs

- Datenbanken

- Online-Dokumentationen
- Lernplattformen

Bérenfinger (2006, 68) betont, dass durch den Einsatz hybrider Lernformen Synergieeffekte
erzielt werden konnten, so dass sich die Vorteile der einzelnen Lernformate summierten und
Nachteile aufgehoben wiirden. Insbesondere fiir den Fremdsprachenunterricht sei der didakti-
sche Mehrwert von Lernmodulen auf der Basis neuer Medien konkurrenzlos zur Erzeugung
authentischer Kommunikationssituationen (Barenfanger 2006, 69). Lerner konnten sich mit
Hilfe der Informations- und Kommunikationstechnologien authentische und aktuelle Print-,
Audio- und Videomaterialien besorgen und mit Muttersprachlern via E-Mails und Chatroom
bedeutungsvolle Interaktionen durchfithren. Bérenfanger (ebd.) betont zudem, dass durch die
Interaktion mit Sprechern anderer Sprachen, die gleichzeitig auch Reprisentanten anderer
Kulturen seien, ein multikulturelles Bewusstsein gefordert werden konne.

Im Unterricht verdandere der Einsatz hybrider Lernformen auch die Interaktion zwischen Leh-
renden und Lernenden. Bei einer grofleren Flexibilisierung und Individualisierung von Lern-
prozessen bleibe der Lehrende (zumindest in den Prasenzphasen) der Experte fiir die Struktur
des zu erwerbenden Wissens, fiir die geeigneten Methoden des Wissens- und Fertigkeitser-
werbs und fiir die Evaluation von Lernleistungen. Die verdnderte Interaktion zwischen Leh-
renden und Lernenden und die Steigerung der Lerneraktivitdt in hybriden Lernarrangements
fiihre dazu, dass Lehrkrifte fiir zusétzliche Aufgaben in der Beratung und Betreuung der Ler-
nenden zur Verfligung stiinden. Die Anteile des Présenzunterrichts konnten in Blended-
Learning-Szenarien um bis zu einem Drittel gesenkt werden. Die vielfach beklagten Nachteile
lehrerzentrierten Unterrichts lieBen sich auf diese Weise mildern und es entstehe eine grofere
Zufriedenheit auf Seiten von Lehrenden und Lernenden. Der Einsatz hybrider Lernformen
bedeute fiir den Lehrenden aber auch, dass sich wesentliche Teile des Wissens- und Fertig-
keitserwerbs auflerhalb seiner Kontrolle abspielten. Der Aufwand an Unterrichtsvorbereitung
und -nachbereitung sei fiir den Lehrenden aber hoher als im herkommlichen Prasenzunterricht.
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»Der Mensch kann zwar tun, was er will, aber er
kann nicht wollen, was er will*
Arthur Schopenhauer

Lust und Frust mit moodle ...

Achim Briickner

E-Learning (auch eLearning, englisch
electronic learning) ist ein Begriff, mit
dem sich heute viele beschiftigen — von
der Privatperson, iiber Bildungsinstitutio-
nen bis hin zu Wirtschaftsunternehmen.
Man versteht darunter, unabhingig von
den Zielen, ganz allgemein ein elektro-
nisch unterstiitztes Lernen, wobei das Ad-
jektiv ,elektronisch’ als pars pro toto fir
,,alle Formen von Lernen‘ verstanden wer-
den kann, ,bei denen digitale Medien fiir
die Prisentation und Distribution von
Lernmaterialien und/oder zur Unterstiit-
zung zwischenmenschlicher Kommunika-
tion zum Einsatz kommen®. So versuchen
sich jedenfalls die Autoren der freien En-
zyklopddie wikipedia, in ihrer deutschen
Ausgabe, in Anlehnung an den deutschen
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Medienwissenschaftler Michael Kerres mit
einer Definitition. Leben erhilt der Begriff
des E-Learnings vor allem durch eine der
Grundideen des Internets: der frei zugdng-
lichen, orts- und zeitunabhingig abrufba-
ren und von interessengeleiteten Kollekti-
ven erstellt und bearbeiteten Information.
Damit ist es aber auch schon so gut wie
getan, mit der Eindeutigkeit des Begriffs
und man betritt bei weiterem Vordringen
den vielstimmigen Simulationsraum der
»Realitdt“ — mit seinem ungeheuerlichen
medialen ,,Rauschen“l. Ohne hoffentlich

! Die Rede vom medialen Rauschen geht maBgeb-
lich auf ein Diktum Marshal McLuhanns zuriick,
der damit jene StorgroBe beschreibt, die dadurch
gegeben ist, dass ,,der ,Inhalt’ eines Medium immer
ein anderes Medium ist“ Dieser Sachverhalt er-



allzu sehr zu enttduschen, sei dem Leser
zur weiteren Einfiihrung in diese Thematik
der Wikipedia-Artikel empfohlen, da dort,
nach Meinung des Autors, eine weitere
Differenzierung der Thematik (Autoren-
systeme, virtuelle Klassenzimmer, LMS,
LCMS, DL, CSCL, usf.)? recht ordentlich
erzielt wurde. In diesem kurzen Artikel
sollen lediglich einige Erfahrungen mit
einer Weiterentwicklung des E-Leranings,
dem sogenannten blended learning bespro-
chen und innerhalb dieser Thematik auf die
freie Open-Source-Losung moodle’ einge-
gangen werden. Dabei zeigt sich, dass man
es weit mehr mit grundsdtzlichen Fragen
zu tun bekommt, als man zunichst erwar-
ten wiirde.

Um was geht es zundchst beim blended
learning? Blended learning ist gewisser-
malen die Lehre aus ein paar enttduschten
Erwartungen, die der E-Learning-Hype der
Jahrtausend-wende mit sich gebracht hat.
Das englische Adjektiv ,blended” be-
zeichnet dabei wie beim Tabak oder Whis-
ky einen ,Verschnitt’” mehrerer Sorten zum
Zweck einer Veredelung des Produkts.
Hatte man zu Hochzeiten des Hypes noch
darauf spekuliert, dass die Zukunft des
Lernens wohl génzlich in virtuellen Réu-
men stattfinden konnte, so zeigte sich bald,
dass Faktoren wie individuelle Betreuung,
Motivation durch  Gruppendynamiken,
Lernkontrollen, u.a.m., - also gerade Fak-
toren, die Aspekte zwischenmenschlicher
Interaktion zum Gegenstand machen -,
wesentlich zum Lernerfolg beitragen. Die
Folgerung des Blended-learning-Ansatzes
ist, dass man also das Beste aus dem per-
sonalen und dem elektronischen Lehren
und Lernen nehmen solle, um die Ergeb-
nisse zu optimieren. Orientiert hat man
sich dabei vereinfacht gesagt an einer ,,s0-

schwert die Differenzierung zwischen Ursprungs-
signal und Umgebungssignalen, es kommt zu Uber-
lagerungen - bzw. zum sog. ,,Rauschen®. Hierzu:
McLuhan, Marshall: Die magischen Kanile, Diis-
seldorf 1968, S.14

* Hierzu: http://de.wikipedia.org/wiki/E-learning

? Hierzu: http://moodle.org oder www.moodle.de
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zialen, fordernden Piadagogik®, bei der
,»das Lernen in einem aktiven Aneignungs-
prozess — mit wiederholtem Abgleich zwi-
schen vorhandenen Erfahrungen und neuen
Informationen — erfolgt.“* Den elektroni-
schen Medien fillt dabei aber keine rein
passive Funktion zu, indem lediglich der in
den Priasenzveranstaltungen eingeiibte In-
halt wiederholt wird, sondern gerade die
Methode des Lernen durch Lehren erhilt
hier besonderes Gewicht. ,,Dabei bildet die
Gruppe der Lernenden ein neuronales Netz,
das die Aufgabe iibernimmt, Wissen zu
konstruieren.“> Soviel vorerst zur — hier
sicherlich {iber Gebiihr vereinfachten —
Theorie und nun zu einer praktischen Rea-
lisierung: der Open-Source-Lernumgebung
Moodle. Gerechtfertigt sei dies durch den
Hinweis, dass sich bei dem Versuch einer
praktischen Implementierung auch wesent-
liche Probleme der Theorie zeigen.

Wie der Begriff Lernumgebung schon an-
deutet, mochte diese Losungen fiir eine
Umgebung schaffen, in der gerade die
Interaktionen unter den Lernenden einen
hohen Stellenwert besitzt. Moodle soll ge-
rade nicht als ,,Pauk-Maschine* oder als
,,Online-Frontalunterricht™ benutzt werden.
Entscheidend dabei ist, dass die Lehrper-
sonen nicht in erster Linie als Wissens-
vermittler, sondern als ,,.Lernbegleiter* in
Erscheinung treten. Um dies zu gewéhr-
leisten, unterscheidet Moodle in sog. Rol-
len und in Gruppen. Die Rolle mit den
meisten Rechten — und oft auch Pflichten —
fallt dem Administrator zu. Er ist flr die
technischen Belange der Lernplattform
zustiandig und verfiigt daher auch iiber alle
Rechte. Schon anhand dieser ersten Rolle
zeigt sich somit aber auch ein wesentlicher
Aspekt: die Personal- und Materialfrage.
Denn eine E-Learning-Konzeption Iésst
sich schlicht nicht auf der vielzitierten grii-

4 Gertsch, Fredi: Das Moodle Praxisbuch. Online-
Lernumgebungen einrichten, anbieten und verwal-
ten. Miinchen 2006, S.28.

> Eda., S. 28f.. Hingewiesen sei an dieser Stelle
besonders auf die Diskussion unter:
http://de.wikipedia.org/wiki/Blended Learning



nen Wiese realisieren. Man bendétigt je-
manden mit entsprechendem Know-How
und passende Hardware. In der Regel kos-
tet dies. Dies gilt aber nicht nur fiir die E-
Learning-Plattform, sondern auch fiir die
Umgebung, in der diese zum Laufen ge-
brachten werden soll: dem Server. Zwar
verfiigt in der Regel jede Universitdt iiber
eine Reihe von Internet-Servern, jedoch ist
es nicht jedem Rechenzentrum recht, si-
cherheitsrelevante Passworter an externe
Personen zu vergeben. Da zur Administra-
tion einer E-Learning-Plattform aber
Schreibrechte in sehr umfangreichem Mal}
zur Verfiigung gestellt werden miissen,
kommt man wahrscheinlich an der An-
schaffung eines dezidierten Servers nicht
vorbei. Was benétigt man also dazu?

Auf der Hardware-Seite bendtigt man min-
destens einen PC mit einem é&lteren Pen-
tium 4 im Bereich zwischen 2-3 GHz, oder
mit  einem  entsprechenden = AMD-
Prozessor. Nicht sparen sollte man dage-
gen beim Arbeitsspeicher. Da oft mehrere
User gleichzeitig in die im Hintergrund
laufende Datenbank schreiben, also mehre-
re Threads parallel verarbeitet werden
miissen, sollte man min. 1 GB, besser noch
2 GB RAM, cinplanen. Je nachdem, ob
viele Daten auf den Server hochgeladen
werden sollen — z.B. UCCs® erstellt und
diskutiert werden sollen — sollte man min.
15-20 GB Festplatten-Speicher rechnen.
Das ist es auch schon; oft geniigt also ein
alterer PC, der entbehrt werden kann.

Auf der Software-Seite hat man mehrere
Optionen, die stark von den involvierten
Personen und dem zur Verfiigung stehen-
den Kapital beeinflusst werden: Windows,
Macintosh, Linux oder Unix/BSD. Da wir
in diesem Artikel von einer fiir Universitét
typischeren Situation ausgehen wollen -
also dass Geld knapp, Know-how jedoch
vorhanden ist -, fallen die Optionen Win-
dows oder Macintosh unter den Tisch, da

% Engl. fiir user created content, auch user genera-
ted content, also von den Anwendern selbsttétig
erschaffene Inhalte. Dies kann neben Text, auch
Audio oder Video sein.
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hier ordentlich bei den Lizenzkosten zuge-
langt wird. Unix/BSD wire eine Option,
aber gliicklicherweise steht unter Linux mit
der sogenannten LAMP-Architektur (Li-
nux, Apache, MySQL, Php) eine relativ
einfache und sichere Losung zur Verfii-
gung und diese ist im E-Learning-Umfeld
zudem sehr verbreitet. Ist das entsprechen-
de Wissen vorhanden, dann ist dies zu-
sammen mit der humanistischen Grundidee
freier Software ein starkes Argument flir
eine solche Losung. An der Sungshin Wo-
men’s University haben wir aktuell eine
solche Losung unter
http://moodle.sungshin.ac.kr in Betrieb.’
Der Administrator benétigt bei dieser Lo-
sung also solides Grundlagenwissen in der
Server-Administration unter Linux und da
auch eine Datenbank betreut werden will
und Emails verschickt werden miissen,
zusitzlich Kenntnisse in  Datenbank-
Administration (php-myadmin hilft meist)
und Email-Server-Konfiguration (send-
mail, gmail, o.A.). Ist diese LAMP-
Umgebung mit Datenbank und Mail-
Server zum Versenden von Emails einge-
richtet, ist der Rest beinahe ein Kinder-
spiel. Eine aktuelle Moodle-Version von
moodle.org herunterladen, auf das 6ffentli-
che Verzeichnis des Web-Servers hochge-
laden, der Rest wird eigentlich von einem
automatisierten  Php-Installations-Skript
erledigt.®

Wie leicht zu erkennen ist, ist man also
schon im Vorfeld einer solchen Projekt-
Planung auf Kooperation angewiesen. Da
aber entsprechendes Wissen heutzutage oft
auch an geisteswissenschaftlichen Fakulté-
ten vorhanden ist, sollte man sich jedoch
auch nicht davon abschrecken lassen, bzw.
in anderen Féllen findet sich vielleicht die
Moglichkeiten einen Informatik-Studenten

7 Interessenten konnen sich mit dem Benutzerna-
men: ,testhaksaeng’ und dem Passwort ,1234” eini-
ge Kurse einsehen.

* Will man es ganz perfekt machen, legt man mit
subversion (svn) ein Projektarchiv an und hat so die
Maoglichkeit Moodle automatisiert auf dem neusten
Stand zu halten.



fiir diese Administrationstétigkeiten zu
motivieren - schlieBlich wird Moodle heut-
zutage auch zur unternehmensinternen
Schulung eingesetzt.” Zudem gibt es mit
Edubuntu, dem c’t Schulserver Arktur, der
Linux-Musterlosung, dem Open School
Server und Skolelinux schon einige Losun-
gen, die durch umfangreiche Vorkonfigu-
rationen und Administrationsoberflichen
einen Einstieg wesentlich erleichtern sol-
len.' Ist schlieBlich auch diese Hiirde ge-
nommen, kommen wir zur nidchsten Rolle:
dem Kursverwalter.

Unter Moodle ist es die Aufgabe des Kurs-
verwalters Kurse neu zu erstellen und die-
sen Trainer zuzuweisen. Er hat innerhalb
seiner Kurse alle Rechte, ausgenommen
den Kurs zu 16schen. An dieser Stelle be-
ginnt der didaktische Teil des E-Learning-
Projekts; d.h. es wird zum Teil spannend,
aber auch kompliziert. Denn bereits hier
miissen eine Reihe Vorentscheidungen
getroffen sein. So sollte, etwa nach dem
SCORM-Referenz-Modell, der nachzube-
reitende Kurs vorbereitet worden sein.
SCORM"! steht dabei fiir ,»Sharable Con-
tent Object Reference Model” und wurde
von der amerikanischen Advanced Distri-
buted Learning Iniciative (ADL)"? entwi-
ckelt. Prinzipiell soll durch dieses Modell
eine nach dem XML-Standard definierte
Organisation und Struktur der Lernerfah-
rung (Content Packaging) erreicht wer-
den'’. Das klingt kompliziert, besagt je-
doch in der Hauptsache, dass sich die Leu-
te, die Moodle entwickeln, dabei etwas
gedacht haben. Kurse konnen auf ver-
schiedenste Weise erstellt werden: durch
Upload von Aufgaben in géngigen Office-
Datei-Formaten, durch Upload von Media-
Daten (Audio/Video), oder es steht ein

? Hierzu: http://www.weiterbildungsblog.de
' Wurden vom Autor noch nicht getestet.

" http://de.wikipedia.org/wiki/Scorm
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http://de.wikipedia.org/wiki/Advanced Distributed
_Learning_Initiative

" http://www.elan-
niedersachsen.de/index.php?id=705

komplexer Texteditor zur Verfligung, mit
dem Inhalte direkt in den Kurs integriert
und dort auch bearbeitet werden konnen.
Auch lassen sich andere Seiten, etwa You-
tube-Videos oder die fiir Deutschlerner
aufbereiteten Nachrichten'* der Deutschen
Welle verlinken. Eine weitere interessante
Funktion ist, dass die Teilnehmer ebenfalls
Dateien (Essays, Hausaufgaben, Diskussi-
onsmaterial) hochladen und bereitstellen
konnen. SchlieBlich gibt es eine Reihe von
statistischen Funktionen, ebenso wie Be-
wertungsfunktionen sowohl von den Trai-
nern, oder Lernbegleitern, als auch von
Kursteilnehmern genutzt werden konnen.
Ebenso stehen Foren und Chats zur Verfii-
gung, wo kompliziertere Themen diskutiert
werden konnen. Kurz, sind die Inhalte
einmal bestimmt und strukturiert, kann die
Arbeit beginnen. Trainer, konnten zu Bei-
spiel sehr gut erfahrene Studenten (Tuto-
ren) sein, die etwa jlingeren Studenten bei
einem Landeskundethema helfen. Damit
sind auch die letzten beiden, selbsterkla-
renden Rollen bestimmt: die Teilnehmer
und die Gdste.

Wihrend durch die Rollen sozusagen die
horizontale Struktur des E-Learning-
Projekts beschrieben ist, wird die vertikale
durch sogenannte Gruppen bestimmt. Das
kann im simpelsten Fall schlicht eine Un-
terteilung in Anfénger, Fortgeschrittene
und Experten sein. Zentral bei dieser Rol-
len und Aufgaben-Verteilung ist die inter-
aktive Organisation: alle konnen miteinan-
der auf verschiedenste Weise (Email, Chat,
Forum) in Kontakt treten, die Teilnehmer
konnen sich selbst bewerten und von ande-
ren (je nach Einstellung) ebenfalls bewertet
werden — all dies wird in einer Datenbank
erfasst und ldsst sich statistisch, etwa zur
Messung des Lernerfolgs, auswerten; auch
Ankiindigungen, Veranstaltungen lassen
sich natiirlich so sehr gut und kurzfristig
organisieren, da die betreffenden Teilneh-
mer mit Name und Email-Adresse und ggf.
mit weiteren Daten vorliegen.

' http://www.dw-world.de/



Dies alles klingt wunderbar und es konnte
auch wunderbar sein, wenn es nicht so viel
Disziplin erfordern wiirde. Denn in der
Praxis erfordert dies nicht nur eine gute
Vorbereitung — es sei den man mdchte die
E-Learning-Plattform als schlichtes Koor-
dinationstool, was auch Moglich ist, ver-
wenden —, ein gutes Management und et-
was Metaphysik; d.h. Online-Termine,
sollten, wie normale Termine auch, einge-
halten werden und man sollte auch den
Glauben haben, dass sich der ganze Auf-

wand auch lohnt. Vor allem aber erfordert
eine solche Losung und dieser Punkt ist
nun sehr erst gemeint, eine umfangreiche
Schulung aller Teilnehmer. Da solche
Kompetenzbildungsmalinahmen und Koo-
perationen gelegentlich auch etwas kosten,
sei hiermit ein weiterer Punkt angespro-
chen, der nicht auler Acht gelassen werden
sollte. Man muss sozusagen, zugespitzt mit
Schopenhauer gesprochen, den Willen zum
E-Learning haben.

Em@il-Projekte im DaF-Unterricht

Julia Buchholz

Als Grundlage dient der Text von Felix Bubenheimer, der im Internet (immer noch) unter
folgendem Link zu finden ist: http://www.deutschservice.de/felix/daf/emaildaf.html.

Abgesehen davon, dass dieser Artikel mittlerweile sieben Jahre alt ist, ist er meines Erachtens
immer noch aktuell, da er neben grundlegenden Aspekten zu Em@il-Projekten vor allen Din-
gen die Vor- und Nachteile sowie den damit verbundenen Aufwand deutlich und klar ver-

standlich behandelt.

Im Folgenden werde ich nun auf folgende Fragen genauer eingehen:

Was sind Em@il-Projekte?

Was sind Vorteile von Em@ils?

A

1. Begriffsbestimmung ,,Em@il-Projek-
te‘6

Bei Em@il-Projekten handelt es sich um
einen themenzentrierten Austausch von
Fremdsprachenlernern bzw. Muttersprach-
lern per Email, fiir die die Fremdsprache
eine Moglichkeit zum projektorientierten
Lernen darstellt. Durch einen intensiven
Em@il-Austausch wird ebenfalls eine Art
Kulturaustausch ermoglicht, bei dem eine
oder mehrere Gruppen von Fremdspra-
chenlernern zusammen mit ihrer Partner-
gruppe bzw. ihren Partnergruppen ldnder-
spezifische Muster entdeckt, definiert und
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Welche Arten von Em@il-Projekten gibt es?

Welche Vorraussetzungen miissen fiir Em@il-Projekte erfiillt sein?
Wofiir werden Em@il-Projekte eingesetzt?
Welche Vor- und Nachteile haben Em@il-Projekte?

sprachliche Fahigkeiten iibt — weshalb sich
Em@il-Projekte vor allen Dingen fiir den
Unterricht im  nicht-deutschsprachigen
Raum anbieten.

In Abgrenzung zu E-Tandem bearbeiten
die Lernergruppen in Em@il-Projekten
meistens im Rahmen des fremdsprachli-
chen Unterrichts ein vom Lehrer festgeleg-
tes Thema und prisentieren die im Projekt
gewonnenen Ergebnisse anschliefend im
Unterricht. Ein weiterer Unterschied zwi-
schen Em@il-Projekten und E-Tandem
besteht darin, dass E-Tandem auch auf rein
privater Ebene stattfinden kann.



2. Arten von Em@il-Projekten

Es gibt finf Arten, ein Em@il-Projekt
durchzufiihren:

1 Klassenpartnerschaften

2. Beteiligung an Diskussionsforen

3. Fragebogenaktionen

4 Simulationen

5 Bildungsnetzwerke

2.1. Klassenpartnerschaften
Bei Klassenpartnerschaften tauschen sich
Lernende von zwei oder mehr Klassen aus
verschiedenen Léindern zu einem bzw.
mehreren im Unterricht behandelten The-
men in Form von Em@ils aus.

2.2. Beteiligung an Diskussionsforen

In Diskussionsforen werden Meinungen,
Erfahrungen etc. zu allen mdglichen The-
men ausgetauscht, die im Zusammenhang
mit den im Unterricht behandelten Themen
stehen. Es gibt beispielsweise die so ge-
nannten Newsgroups, an die jeder Beitrige
schicken kann und die dann fiir eine be-
stimmte Zeit im Internet verfiigbar sind.
AuBlerdem gibt es die klassischen Mailing-

listen, die vorher abonniert werden miissen.

Bei beiden Arten werden jeweils Emails
als Beitrége verschickt.

2.3. Fragebogenaktionen

Bei Fragebogenaktionen erarbeitet die
Lernergruppe meistens in Kleingruppen
einen Fragenkatalog zu einem Thema, der
dann iiber eine Mailingliste an andere Ler-
nergruppen verschickt und nachher von der
Klasse ausgewertet wird.

2.4. Simulationen

Bei Simulationen geht es darum, dass
Kommunikationssituationen simuliert und
per Em@il-Austausch eingelibt werden,
wie beispielsweise der Austausch einer
Geschéftskorrespondenz mit Lernern aus
verschiedenen Landern.

2.5. Bildungsnetzwerke
Bei Bildungsnetzwerken wie beispielswei-
se der ,,deutsche bildungsserver* handelt es
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sich um Netzwerke, die Dienstleistungen
wie beispielsweise Datenbanken mit Re-
cherchemoglichkeiten zu  bestimmten
Themen und Diskussionsforen, Dossiers
etc. bereitstellen. Fremdsprachenlerner
konnen sich hier zu unterrichtsspezifischen
Themen informieren und sich an offenen
Diskussionsforen beteiligen.

3. Vorteile von Em@ils

Es gibt recht viele Vorteile von Emails,
aber an dieser Stelle mdchte ich im Fol-
genden nur auf die wichtigsten eingehen.
Emails konnen schnell versendet werden
und sind im Vergleich zu Briefen kosten-
glinstig. AuBlerdem bieten sie sich sehr fiir
den Einsatz im Ausland an bzw. dann,
wenn man Kontakt zu anderen Lerner-
gruppen im Ausland herstellen mochte.
Des Weiteren sind sowohl die Lernsituati-
on als auch die Materialien authentisch, da
direkter Kontakt zu anderen Lernern be-
steht. Ein weiterer wesentlicher und nicht
zu unterschitzender Vorteil beim Einsatz
von Em@ils stellt die Forderung der Ler-
nermotivation dar, da die Lerner sofort
eine Riickmeldung von ihren Partnern er-
halten, wodurch mogliche Vorurteile und
Stereotype widerlegt werden konnen. Und
last but not least werden sprachliche Fa-
higkeiten eingetibt.

4. Voraussetzungen fiir Em@il-Projekte
Als Voraussetzungen fiir Em@il-Projekte
kann zwischen den technischen Vorrauset-
zungen und der sorgfiltigen Organisation
und Planung der Lehrkrifte unterschieden
werden.

Internetanschliisse in der Bildungseinrich-
tung sind eine wesentliche Voraussetzung
fir die erfolgreiche Durchfithrung von
Em@il-Projekten. Am besten sollten ge-
niigend Computer mit Internetanschluss fiir
die Lernergruppe bereit gestellt sein. Al-
lerdings ist dies keine zwingende, sondern
nur eine notwendige Voraussetzung, da die
Emails im Zweifelsfall auch zuerst offline
verfasst und anschlieBend online ver-
schickt werden konnen. Selbstverstdndlich



sind Computerkenntnisse sowohl auf Sei-
ten der Lehrkraft als auch auf der Lerner-
seite das A und O.

Ein weiterer sehr wichtiger Faktor, der
zum Erfolg des Projektes fiihrt, ist die ge-
naue und wohldurchdachte Organisation
und Planung des Projektes durch die Lehr-
kraft.

Bevor sie sich konkret auf die Suche nach
einer Partnergruppe macht, sollte sie im
Vorhinein Entscheidungen zu folgenden
Punkten treften.

1. Zeitraum (Langzeitprojekt vs. Kurz-
zeitprojekt)

2. Teilnehmer (Beteiligung von Mutter-
sprachlern vs. Fremdsprachenlerner unter
sich)

3. Bilateraler vs. Multilateraler Em@il-
Austausch

4. Einzelarbeit vs. Gruppenarbeit

5. Inhalte (flexible Themen vs. festgelegte
Themen)

6. Interdisziplinaritét

7. Kontrolle (keine Kontrolle vs. Kontrolle
durch die Lehrkraft)

8. Medien (nur Email vs. weitere Medien)

Im Anschluss an die Suche nach einer
Partnergruppe hat die Lehrkraft die Aufga-
be, genauere Absprachen zu oben ange-
fiihrten Punkten mit der Lehrkraft der be-
treffenden Partnergruppe zu treffen. Au-
Berdem sollte die Lehrkraft die Lerner
fachlich und sprachlich fiir die auf sie zu-
kommenden Kommunikationssituationen
vorbereiten. Darunter féllt dann beispiels-
weise auch die Vorbereitung einer kurzen
Vorstellung aller am Projekt beteiligten
oder die abschlieBende Evaluation des Pro-
jektes. AuBBerdem sollte sich die Lehrkraft
bewusst sein, dass sie wihrend des Projek-
tes nur noch begrenzt Einfluss auf den Ver-
lauf des Projektes nehmen kann und somit
wiéhrend der Projektphase eher als Modera-
tor agiert.

5. Der Einsatz von Em@il-Projekten
Em@il-Projekte lassen sich - sofern es die
Zeit zuldsst - im Rahmen des reguldren
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Sprachcurriculums integrieren. Neben der
sprachlichen Kompetenz (Schreiben, Lesen,
Sprechen und Horen) wird aulerdem auch
die interkulturelle Kompetenz gefordert.
Die Lerner verfassen beispielsweise adres-
satenspezifische Texte mit Briefcharakter,
lesen authentische und nicht didaktisch
aufbereitete Texte, und die in den Emails
angesprochenen Themen koénnen als
Sprechanldsse fiir Unterrichtsgesprache
verwendet werden. AuBBerdem konnen so-
wohl Aussprache als auch Horverstehen
trainiert werden, wenn die Emails in der
Gruppe laut vorgelesen werden.

Des Weiteren lassen sich Em@il-Projekte
auch gut ins landeskundliche Curriculum
integrieren, da besonders der Austausch zu
alltdglichen Themen der Lernenden eine
grofBere affektive Wirkung erzielt als lan-
deskundliche Lehrwerkstexte, wodurch die
Bereitschaft, sich mit der Fremdsprache
und der Kultur der Partnergruppe ausei-
nander zu setzen, erhoht wird und die Ler-
nermotivation grundsétzlich steigern kann.

6. Vor-
Projekten
Jedes Projekt hat zwei Seiten. Zu den Vor-
teilen von Em@il-Projekten zdhlen der
Aspekt der authentischen Kommunikati-
onssituation, die Entwicklung von Schreib-
und Lesekompetenz, eine affektive Wir-
kung beim Lerner aufgrund der Auseinan-
dersetzung mit landeskundlichen Themen
sowie die Steigerung der Lernmotivation
und der Umgang mit neuen Medien.

Als Nachteile lassen sich anfithren, dass
das Trainieren des Horverstdndnisses und
sprachpraktische Ubungen im Rahmen
eines Em@il-Projektes weniger bis kaum
gelibt werden, Em@ils nicht den gezielten
Unterricht zur Ausbildung von Schreib-
und Lesekompetenz ersetzen, das Sammeln
von personlichen Erfahrungen im Zielland
nicht ersetzt werden kann und mangelndes
Interesse von Seiten des Fremdsprachen-
lerners nicht zwangsldufig ins Positive
umschlégt.

und Nachteile von Em@il-



Als Teilnehmerin an einem Em@il-Projekt mit niederlandischen Deutschlernern habe ich sehr
viele positive Erfahrungen sammeln kdnnen und finde, dass die Vorteile im Grofen und Gan-
zen iiberwiegen.

Falls ich bei Ihnen das Interesse geweckt haben sollte, selbst einmal ein Em@il-Projekt
durchzufiihren, dann empfehle ich Thnen die Erfahrungsberichte des Kollegen Markus Gras-
miick in Japan

(http://www.deutsch-in-japan.de/lektorenrundbrief/rdbrief19.html

und http://www.markus-grasmueck.de/unterricht/artikel/eJournal-Artikel.pdf ')

Weitere Informationen zu Em@il-Projekten finden Sie auch auf der Seite des Goethe-Instituts
(http://www.goethe.de/ins/pl/lp/prj/bld/deindex.htm). Hier werden die beiden Em@il-Projekte
»Das Bild der Anderen* und ,,Odyssee* vorgestellt und bei Interesse an der Durchfiihrung
eines der beiden Projekte weitergeholfen.

E-Mail und Web-Chat-Projekt Japan Korea

Michael Menke

Im DaF-Unterricht der letzten Jahre ist wandten des jeweiligen Lektors mal abge-
man bemiiht gewesen, einen groferen Stel- sehen? Auflerdem gibt es noch ein Zeit-
lenwert auf gesprochenes Deutsch und auf problem, denn alle direkte Kommunikation
Konversationsfahigkeit zu legen. Nun gibt mit dem deutschsprachigen Bereich liegt
es aber in Korea, ebenso wie in anderen mindestens sieben Stunden auseinander.
weit von Europa entfernten Lédndern, ein Wenn also der koreanische Sprecher in die
groles Problem: Man findet kaum Ginge kommt, liegt der deutschsprachige
deutsche Gespriachspartner, mit denen man Partner langst in den Federn.

diese Konversation ausiiben kann. Da gibt Eine Idee zur Abhilfe erdffnete sich auf
es lediglich die Lektorin/den Lektor, einem Lektorenseminar der LVK vor zwei
manchmal auch einen koreanischen Pro- Jahren. Marco Raindl, ein Kollege aus Ja-
fessor, der Deutsch spricht, und das war’s pan, der zu Besuch war, erzdhlte von Web-
dann auch schon. Mit wem soll man also Chat Projekten seiner Universitdt mit dem
sprechen und die gelernten Sprachkenn- DaF-Bereich der Universitidt Halle. Natiir-
tnisse anwenden, um dadurch wiederum lich berichtete er von den obengenannten
motiviert zu werden, noch mehr und noch Problemen, also dem Unterschied der
besser zu sprechen? Sprachkompetenz (Native Speaker als
Hoffnung bieten hier die Kommunikati- DaF-Studenten versus DaF-Lerner in Ko-
onsmdoglichkeiten durch das Internet, also rea) und dem Zeitzonenproblem. Wir ka-
E-Mail, Chat, Kontakte mittels Webphone men auf die Idee, eine Verbindung zwi-
und Webcam. Aber auch hier tun sich schen unseren Studenten aufzubauen, also
Probleme auf, deutschsprachige Partner zu Deutschlernern auf Niveau Al, A2 in Ko-
finden. Welcher Deutsche mochte schon rea und Japan. Da beide Linder nebenei-
gern stundenweise mit einem radebrechen- nander liegen, féllt auch das Zeitproblem
den Koreaner auf dem Niveau Al oder A2 fort. Es gab zwar Unterschiede durch den
kommunizieren, von eingefleischten DaF- Ausbildungshintergrund (Studenten in Ja-
Fans, Fachstudierenden und nahen Ver- pan waren meist aus anderen Fachern, die
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ein oder zwei Jahre Deutsch lernen, wéh-
rend wir in Korea nur Germanistik-
Studenten hatten), aber ansonsten waren
die Kandidaten sehr dhnlich. Wie man in
der Vorbesprechung des Kurses sah, waren
auch bestimmte Verhaltensweisen gleich:
Interesse, aber zunichst mal auch eine gro-
Be Scheu vor direkter Kommunikation mit
Personen anderer Nationalitdt in einer an-
deren Sprache.

So hatten wir zum ,,Aufwidrmen‘ den Stu-
denten die Aufgabe gegeben, an den Part-
ner eine Vorstellungs-E-Mail zu schreiben.
Hier ein Beispiel:

Liebe Keiko!

Hallo~~ Ich freue mich lhren Brief.

Ich heisse heejung. Ich bin 24 Jarhe alt. Und
Ich wohne in Seoul, Korea. Seoul ist die groes-
te Stadt in Korea.

Ich bin Incheon Universitaet Studentin. Ich
studiere Deutsch. Kannst du Deutsch gut
sprechen? Ich kann Deutsch ein wenig. Wie
findest du Deutsch? Deutsch ist sehr schwer.
Aber Ich finde, dass es sehr interessant ist. Ich
lerne nicht nur Deutsch, sondern auch Eng-
lisch. Hoerst du gern Musik? Ich hoere gern
Musik. Ich mag 'Boa'. Weisst du 'Boa'? ('‘Boa'
ist eine Saengerin.) Sie ist allgemein bekannt
in Japan. Und ich mag 'Amuronamie’(% % 43
). Sie ist sehr attraktive.

Warst du einmal in Deutschland? Ich bin ein-
mal in Deutschland gewesen. Ich moechte
auch in Japan fahren. Tokyo, Nagoya, Osaka,
Sapporo....

Hast du eine Pruefung? Ich studiere fuer die
Pruefung.

Ich muss den ganzen Tag studieren. Ich habe
keine Zeit zu spielen.

Ich habe ein Motto. Es ist "Was du heute tun
kannst, das tue Heute!"

Ich moechte dich einmal sehen. A

Mit herzlichen Gruessen,

Deine heejung

Liebe Heejung!

Hallo!!

Ich habe einen Bruder. Er ist 16 Jahre alt. Hast
du Brueder?

Ich lerne Deutsch aber du studirerest Deutsch.
Ich kann nicht gut sprechen ...

Deutschen Geschichte ist sehr Komplexitat.
Aber ich moechte grindlich studieren.

Ich lerne auch Englisch und ich moechte Ko-
reanisch lernen.
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Ich hoere auch gern Musik!!!

Ich mag 'Mr.Children!! Weisst du 'Mr. Child-
ren'? Unsere Musik ist sehr schoen!!!
Natuerlich weiss ich 'Boa'! Sie ist bekannt und
gut tanzen koennen!!

Ich war nicht in Deutschland. Ich moechte
Deutschland gehen.

Ich war auch nicht in Korea... Ich moechte
koreanisches essen!

Natuerlich habe ich die Prefung... Diktat, Un-
terhaltung........

Dein Motto ist sehr schoen!!

Auch mochete ich dich einmal sehen!!

Deine Keiko.

War anfangs, so konnte ich es zumindest
bei meinen koreanischen Studenten beo-
bachten, noch eine gewisse Reserviertheit
vorhanden, so wurde diese vollends aufge-
16st, als wir aus Japan Fotos der teilneh-
menden Studenten bekamen und man nun
sehen konnte, mit wem man kommuniziert
hatte.

Der wesentliche Teil des Kommunikati-
onsprojekts war aber der anstehende Aus-
tausch per Webphone und Webcam. Tech-
nisch ist das heute relativ einfach hand-
habbar. Es gibt von den grofen E-Mail-
Providern Yahoo oder Hotmail kostenlose
Software (,,Messenger®) dazu, man muss
sich lediglich bei einem der beiden mit
einem E-Mail-Konto anmelden. Aullerdem
sind die Systeme in allen gidngigen Spra-
chen, also auch in Japanisch und Korea-
nisch, zuginglich. Eine weitere Moglich-
keit bietet das System ,,Skype®, mit dem
man chatten, telefonieren und Videokonfe-
renzen abhalten kann. Haben alle beteilig-
ten Partner dieses System, so ist es, wie
Hotmail und Yahoo, kostenlos. Audio- und
Videoqualitit der Systeme sind akzeptabel,
man sollte aber iiber einen Computer der
neueren Generation mit groBerer Speicher-
funktion und vor allem einem schnellen
Prozessor verfiigen. Eine Web-Kamera
(Webcam) und Lautsprecher und Mikrofon
bzw. ein ,,Headset™ braucht man natiirlich
auch. In unserem Fall hatten sich die ko-
reanische und die japanische Klasse je-



weils mit einem gemeinsamen ,,Klassen-
konto* bei Skype angemeldet.
Ein bisschen problematisch wurde es, ei-
nen gemeinsamen Termin fiir die Video-
konferenz zu finden, da beide Klassen
dann Zugang zum Computerraum haben
mussten und kein anderweitiger Unterricht
stattfand. Leider war das nur eine Stunde
lang moglich, aber durch Aufteilung auf
zwei Termine konnte jeder Teilnehmer
einige Minuten mit seinem Partner spre-
chen.
Die Gespriche selbst verliefen sehr inter-
essant und gaben eigentlich genau das
wieder, was Kommunikation bedeutet.
Eigentlich hatte ich von meinen Studenten
minutenlanges dngstliches Schweigen be-
fiirchtend, daher einige Frage einiiben las-
sen, aber als sie dann ihre Gesprichspart-
ner sahen, mit denen sie vorher E-Mails
ausgetauscht und die Fotos gesehen hatten,
war keine Hemmschwelle mehr da. Zuge-
gebenermallen muss ich sagen, dass dieser
erste direkte Kommunikationsschritt kaum
iiber einfache Sétze herauskam (Hallo!
Horst Du mich? Ich heife ... Ich studiere
. Kennst du ...?) und teilweise, wenn
wirklich das Vokabular fehlte, auf Japa-
nisch oder von japanischer Seite sogar auf
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rudimentdres Koreanisch ausgewichen
wurde, aber alle Teilnehmer schienen ganz
begeistert zu sein, und diejenigen, die erst
eine Woche spiter dran waren, wurden
bereits ungeduldig.

Zugegebenermallen gab es auch einige
Probleme, besonders mit unserem Compu-
ter in Korea, der wihrend des Video-Chats
zweimal abstiirzte (also wirklich besser ein
modernes Gerdt und Betriebssystem ver-
wenden), auch war in unserem Fall die
japanische Klasse grofler als die koreani-
sche, so dass das Verhiltnis teilweise 2:1
war. Dennoch verlief das geplante Internet-
Treffen zur allgemeinen Zufriedenheit.
Unser Kommunikationsprojekt haben wir
innerhalb eines Deutschkurses abgehalten,
dabei ansatzweise versucht, die Themen
der Lektionen (sich vorstellen, Orte be-
schreiben) mit einzubauen. Dieser Ansatz
konnte nur zum Teil verwirklicht werden,
was auch an der sich entwickelnden Ei-
gendynamik lag.

Fir LektorIlnnen, die etwas dhnlichen ma-
chen wollen, konnte man vielleicht mit den
Kollegen in Japan (oder in China, Taiwan,
russischer fern Osten, ...) Kontakt auf-
nehmen und eine ,,Partnervermittlung® ins
Leben rufen.

&
L

Erste Begrifung in gréRerer Gruppe



,Kinderbibel online* im DaF-Unterricht

Kai Rohs

Das Internet bietet heute eine Vielzahl von
Informationsmdglichkeiten. Gerade in ei-
nem der Ausgangssprache rdumlich so
entfernten Land wie Korea gibt das Inter-
net die Mdglichkeit, schnell an Materialien
fiir den DaF-Unterricht zu kommen. Im
folgenden mochte ich eine Webseite vor-
stellen, die sehr geeignet flir den Einsatz
im DaF-Unterricht, gerade auch in einem
Land wie Korea erscheint. Es handelt sich
um die Webseite ,,Kinderbibel online".
Nun mag man sich fragen, warum der Ein-
satz biblischer Materialien ausgerechnet im
fernen ostasiatischen Korea sinnvoll er-
scheint. Tatsdchlich ist es aber so, dass sich
Korea zu einer christlichen Hochburg im
so buddhistisch oder moslemisch geprag-
ten Asien entwickelt hat. Dies wirkt sich
nicht nur auf das gesellschaftliche Leben
des Landes selbst aus, in dem die 25%
evangelischen Christen und 5% Katholiken
grofBtenteils ein konsequentes und aktives
Glaubensleben fiihren. Es ist auch so, dass
Korea bei der Aussendung von Missiona-
ren weltweit eine Spitzenposition -ein-
nimmt. Der berithmte Prediger und Griin-
der des Missionswerkes ,,Jugend mit einer
Mission“ Loren Cunningham merkte dies-
beziiglich an: ,Heute liegt Korea in der
weltweiten Missionsstatistik an zweiter
Stelle. Diese Koreaner haben ein Feuer,
das fiir jede Nation eine bereichernde Er-
fahrung ist. Viele Menschen -besonders
junge Leute und Studenten- finden durch
ihren Dienst zu Jesus. Mit ithrem intensiven
Gebetsleben, ihrer Entschlossenheit und
Einsatzbereitschaft sind sie flir uns ein
Vorbild, da kénnen wir viel von ihnen ler-
nen.” Diese Bemerkung von Loren Cun-
ningham trifft den Kern.

Die ,,Kinderbibel online* findet sich unter
http://www.kinderbibel.net. Hier sei der
Einsatz des kurzen Zeichentrickfilms ,,Der
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Einzug nach Jerusalem” im DaF-Unterricht
vorgestellt, der einer der sogenannten
,,Demo-Filme*“ der Webseite ist und den
Einzug von Jesus nach Jerusalem be-
schreibt. Dies ist der Hortext des Films, die
Klammerzusitze dienen der Erlduterung
und stammen vom Verfasser:

Nahe Jerusalem kommen Jesus und seine
Freunde zu einem kleinen Dorf. (Jesus
spricht zu zwei seiner Freunde:) ,, Geht in
das Dorf. Dort findet ihr eine Eselin und
ihr Junges. Bindet sie los und bringt sie zu
mir. Und wenn euch jemand fragt, was ihr
da tut, dann sagt: Der Herr braucht sie.
(Die beiden Freunde gehen in das Dorf und
binden die Eselin und ihr Junges los. Der
Besitzer der Eselin fragt.:)

., Was macht ihr da? Warum bindet ihr sie
los?*“

,,Der Herr braucht sie und wird sie bald
wieder zuriickschicken.

(Sie kehren mit der Eselin und ihrem Jun-
gen zu Jesus zuriick. Jesus setzt sich auf
die Eselin, seine Fif3e stiitzt er auf ihrem
Jungen ab.

Seine Freunde rufen:)

Jesus! Halleluja! Gelobet sei Gott! Ho-
sianna!

(Jesus reitet begleitet von seinen Freunden
in das Dorf)

Die Menschen in der Stadt begriifien Jesus
wie einen Konig. Sie breiten ihre Kleider
wie einen Teppich auf den Weg aus. Man-
che nehmen dazu auch Zweige von den
Biischen und Bdumen. Die Menschen ju-
beln Jesus zu.

., Wer ist dieser Mann? *

,,Das ist der Prophet Jesus aus Nazareth in
Galilaa“

Der Hortext des Films ist leicht verstind-
lich und auch durch die ansprechenden



Bilder gerade auch in der Grundstufe des
DaF-Unterrichts einsetzbar. Es bieten sich
nun vielfaltige Aufgabenstellungen an.

Zunéchst kime ein Vergleich mit der Bi-
belstelle selbst in Betracht, der Einzug Je-
sus in Jerusalem ist im Markus-
Evangelium wie folgt wiedergegeben
(Markus Kapitel 11, 1-11):

,,Und als in die Ndihe des Olbergs kamen,
nach Betfage und Betanien an den Olberg,
sandte er zwei seiner Jiinger und sprach zu
ihnen: Geht hin in das Dorf, das vor euch
liegt. Und sobald ihr hineinkommt, werdet
ihr ein Fiillen angebunden finden, auf dem
noch nie ein Mensch gesessen hat. Bindet
es los und fiihrt es her! Und wenn jemand
zu euch sagen wird: Warum tut ihr das?,
so sprecht: Der Herr bedarf seiner, und er
sendet es alsbald wieder her.

Und sie gingen hin und fanden das Fiillen
angebunden an einer Tiir drauflen am Weg
und banden es los.

Und einige, die dort standen, sprachen zu
ihnen: Was macht ihr da, dass ihr das Fiil-
len losbindet? Sie sagten aber zu Ihnen,
wie IThnen Jesus geboten hatte, und die
liefsen es zu. Und sie fiihrten das Fiillen zu
Jesus und legten ihre Kleider darauf, und
er setzte sich darauf.

Und viele breiteten ihre Kleider auf den
Weg, andere aber griine Zweige, die sie
auf den Feldern abgehauen hatten. Und
die vorangingen und die nachfolgten,
schrien: Hosianna! Gelobt sei, der da
kommt in dem Namen des Herrn!“

Die Lernenden miissten dann Entspre-
chungen der Bibelstelle im Zeichentrick-
film suchen. Dazu werden einige Schliis-
selworter aus der Bibelstelle vorgegeben,
beispielsweise

- Junger

- ein Fiillen

- der Herr bedarf seiner

- er sendet es alsbald wieder her

- griine Zweige, die sie auf den Feldern
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abgehauen hatten.

Natiirlich bieten sich auch Spiele an. In-
sbesondere das Nachspielen von Dialogen
kommt bei koreanischen Studenten (fast)
immer gut an. Hier miissten die Lernenden
zundchst den Dialog erweitern, etwa unter
folgenden Gesichtspunkten.

Woriiber sprechen die zwei Jiinger auf
ihrem Weg ins Dorf? Was sagt Jesus, was
sagen die anderen Jiinger in der Zwischen-
zeit?

Was ist der Gesprichsstoff beim Einzug
Jesu?

Nachdem die Erweiterung der Dialoge in
Kleingruppenarbeit beendet ist, wird im
Plenum iiber die Erweiterungsvorschlige
diskutiert, wobei man sich auf einen Dia-
log einigt. Dann werden die Rollen verteilt
und eingeiibt.

.:'
Event-Fotos |° |

Die neuen
Kinderbibel-Biicher,
¥ { der Comic 'Jesus fir
= Kinder' und das

§ Malbuch 'Jesus’ >

Die Webseite ,,Kinderbibel online® kann
im DaF-Unterricht nutzbringend verwendet
werden, der biblische Hintergrund tragt zur
Motivation der koreanischen Lernenden
bei.



wer-weiss.com — eine Wissensborse im Unterricht
Rudolf Weinmann

Bei meinen Internet-Recherchen bin ich
zufdllig auf die Website [www.wer-
weiss.com] gestoflen, eine Wissensborse,
wie der Name schon vermuten ldsst. Man
kann hier Fragen zu beliebigen Themen
stellen, geordnet nach verschiedenen Kate-
gorien wie ,,Himmel und Holle“, ,, Tech-
nik®, ,Medien*“ usw. Mit etwas Gliick er-
hdlt man auch kompetente Antworten, die
dann wiederum kommentiert werden kon-
nen. Als Beleg ldsst sich praktischerweise
gleich ein Link einfiigen. Im Unterschied
zu den Antworten und Kommentaren miis-
sen Fragen erst freigeschaltet werden; das
klappt in der Regel auch, wenngleich gele-
gentlich etwas im Netz des Administrators
,hangenbleibt”. (Dieser rdumt auf Nach-
frage ein, dass er nach rein subjektiven
Kriterien entscheidet, aber dabei ,,grof3zii-
gig® verfdhrt.) Eine Stichwortsuche ver-
weist auf frithere Fragen zum gesuchten
Thema; so soll auch die Wiederholung von
Fragen vermieden werden. Da ich in einem
Kursraum einen PC mit Beamer zur Ver-
fligung habe, kam mir gleich die Idee, die
Website fiir den Unterricht (mit fortge-
schritteneren Lernern) zu nutzen. Dafiir
kam besonders der Kurs , Visuelles
Deutsch® in Frage, der darauf abzielt, Stu-
denten des vierten Jahrgangs durch visuelle
Medien aktuelle Themen nahezubringen.
Zuerst einmal stellte ich die Seite mit ihren
Funktionen im Kurs vor. Als néchster
Schritt bot sich an, ein Quiz zu veranstal-
ten, was auch den Interessen der Teilneh-
mer entgegenkam. Dazu suchte ich eine
Reihe einfacher Fragen, etwa aus dem Be-
reich Geografie, Sport oder ,,Menschli-
ches® aus; sofern moglich, iiberpriifte ich
im Vorhinein die Korrektheit der Antwor-
ten. Dann présentierte ich die Fragen ganz
,klassisch® im Plenum und vergab Punkte
fiir die richtigen bzw. der korrekten Lo-
sung am nichsten kommenden Antworten.
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Dass diese sogleich online {iberpriift wer-
den konnen, erhoht den Reiz des Spiels
und schult — ganz nebenbei — spielerisch
das Leseverstindnis. Damit sind aber die
Moglichkeiten von [wer-weiss.com] fiir
den DaF-Unterricht noch keineswegs er-
schopft. Im Folgenden forderte ich die
Studierenden auf, selbst Fragen zu formu-
lieren, die wir gemeinsam korrigierten und
anschlieBend auf die Reise schickten. (Da
es sich um eine kleine Gruppe handelte,
blieb das Ganze {ibersichtlich). Eine Wo-
che spéter war ein Teil davon tatséchlich
beantwortet — sogar mit Link — um die
iibrigen musste ich mich eben selbst kiim-
mern. Die Antworten besprachen wir ge-
meinsam im Kurs. Zudem hatte ich zu den
einzelnen Fragen Arbeitsbldtter mit ver-
schiedenen Aufgaben vorbereitet, die dann
auch gemeinsam geldst wurden. Zur Frage
eines Studenten nach der ,ldngsten Eisen-
bahnstrecke der Welt“ kopierte ich etwa
eine Karte von Sibirien, in die die Teil-
nehmer den Verlauf der Transsib einzeich-
nen sollten; dazu waren die grofiten Stidte
an der Bahnlinie zu benennen. Zusitzlich
stellte ich noch einige Fragen zur Bauge-
schichte sowie zu den aktuellen Reisemo-
dalitdten, die anhand des entsprechenden
WIKIPEDIA-Artikels beantwortet werden
konnten. Daraus ergab sich ganz zwanglos
ein Gesprich iiber diese und andere
,» Traumreisen*; passend zum Thema fiigte
ich die Information bei, dass eine Erweite-
rung der Transsib iiber Nordkorea bis nach
Seoul geplant ist und dass mit dem Bau der
Verbindung zwischen Russland und Nord-
korea sogar schon begonnen wurde. Dann
wire es eines Tages ja moglich, von hier
aus nonstop nach Berlin zu rollen... Das
Thema ,,Fuflball”“ wurde wiederum durch
eine Einsetzlibung mit verschiedenen Zah-
lenangaben (zur GroBe des Feldes, der
Zahl der Vereine in Deutschland usw.)



bearbeitet; auch hierfiir bildete der WIKI-
PEDIA-Artikel die Grundlage. Mein Fazit:
Die Arbeit mit [wer-weiss.com] bereichert
den Unterricht auf eine anregende und zu-
gleich effektive Weise. Der Einsatz des
Internets sorgt an sich schon fiir eine ge-
steigerte Motivation der Lerner, dazu
kommt, dass die behandelten Themen ih-

rem eigenen Interesse entsprechen. Die
Arbeitsblétter konnen fiir die Einiibung
beliebiger Strukturen eingesetzt und auch
in anderem Kontext wiederverwendet wer-
den. Diese Vorteile wiegen fiir mich einen
gewissen zeitlichen Aufwand bei Weitem
auf.

9 fBorreliose

Diese Symptome sollten Sie zum Wohl

ihrer Gesundheit arnst nehmen

+LogIn | +Neue Frage stellen |

Sprachkurs in England
Gute Sprachkurse sind teuer - Nain!
Sprachkurse Okt. bis April ab £75,-

Google -Anzeigen

=+ Registrieren |

Warum ist der Himmel blau?

< Shortcut

feststallen da...
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Was ist eine Inflation?
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iber den...

Wie werden in den Bravereien die Bierflaschen innen gersinight?

Was ist das Berliner "Nationalgetrink™ Molle mit Korn?

Wie kommt das "Geistertrin” wvon Beethoven zu seinem Namen?

Wieviele Indianische Stamme gab es in Nordamerika?

Gibt es noch einen Ort auf der Erde, wohin noch nie ein Mensch seinen Fub gesetzt hat (an
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Wie breit ist denn deine Bettdecke? (Ich verwechsle auch 6fters die Seiten... ;-})
Das "blaublitig” kommt aus den Zeiten der Feudalgesellschaft in Spanien. Das spanische

Kon...

Was Sie schon immer uber Podcasts wissen wollten

14 Fragen zum Thema Podcasts im DaF-Unterricht
Olav Schréer

Podcast — was ist das?

Viele halten es fiir einen der entscheidend-
sten gegenwértigen Medientrends und re-
den davon, dass Podcast derweil das Inter-
net erobert. Denn der Podcast-Benutzer
stellt sich sein eigenes Programm zusam-
men, indem er die von dem Podcast-
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Anbieter (Podcaster) erstellten und im
Internet befindlichen Audio- und Video-
beitrdge herunterlddt, um sie zu einem von
ihm selbst gewdhlten Zeitpunkt zu konsu-
mieren. Diese neue technische Entwick-
lung machte das 1987 vom Fraunhofer



Institut fiir Digitale Medientechnologie
entwickelte MP3-Format moglich.

Denglisch,,Podcast“ — was steht hinter
dieser Wortkomposition?

Der Begriff Podcast setzt sich zusammen
aus dem englischen Begriff fiir Sendung,
Broadcast, und dem Namen des beliebten
MP3-Spielers iPod. Es bedarf jedoch kei-
nes iPods zum Horen der Audiodateien im
MP3-Format. Vielmehr reicht ein einfacher
MP3-Spieler zum Héren von MP3-Dateien.
Seit Juni 2005 gibt es die ersten deutsch-
sprachigen Video-Podcasts in den Video-
Formaten MPEG-4 u. H.264.

Was fiir Moglichkeiten bietet Podcast?
Jeder kann selbst einen Audio-, Videobei-
trag als Podcast produzieren — die Audio-
variante unter anderem mit dem Audio-
schnittprogramm Audacity
(http://audacity.sourceforge.net/). Genaue-
re Information, wie man einen Podcast
erstellen kann, bietet z.B. die Internetseite
www.schulpodcasting.info/ an. Und jeder
kann einen Podcast jederzeit und mit dem
entsprechenden Abspielgerit {iberall horen
/ sehen. Im Angebot sind Mitschnitte von
Fernseh- oder Radiosendungen, Kinotrailer,
private Reiseberichte, Interviews, Sparten-
Nachrichten, literarische Lesungen, Hor-
biicher und vorgelesene Zeitungsartikel.
Als empfehlenswerte Podcast-
Verzeichnisse erweisen sich
www.podcastzentrale.de, www.podcast.de
und www.podster.de

Was aber kann man mit Podcasts im
DaF-Unterricht machen?

In diesem Kontext lassen sich beide Mog-
lichkeiten, das Produzieren eigener Pod-
casts wie auch das Einsetzen von Audio-
beitrdge zur Schulung des Horverstehens,
einsetzen. Da Podcasts selbst zu produzie-
ren technisch aufwiéndig ist und folglich
auch nicht von jedermann verwirklicht
werden kann, wird zunéchst die rezeptive
Verwendung von Podcasts im DaF-
Unterricht beschrieben. Anschlieend wird
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dargelegt, inwieweit es aus methodisch
didaktischer Hinsicht Sinn macht, Podcasts
zu produzieren.

Warum ist Podcast speziell fiir autono-
mes Lernen in ostasiatischen Lindern
sehr geeignet?

Authentische Audio-Dateien eignen sich
zum Erlernen der rezeptiven Fahigkeiten.
Der Deutsch-Lernende kann mit Podcasts —
unter anderem autonom — iiben, sein Ver-
stehen gesprochener Texte in der Zielspra-
che zu verbessern. Dies ist eine Notwen-
digkeit insbesondere fiir ostasiatische Ler-
ner, die jenseits eines grammatik-
orientierten Fremdsprachenunterrichts im-
mense Probleme, insbesondere bei Horver-
stehensiibungen haben, zumal Hortexte in
der hidufig angewandten Grammatik-
Ubersetzungs-Methode anscheinend ver-
nachlédssigt werden. Da sich der Lernende
in der eigenen Biographie bedingt durch
die eigene lebensweltliche Situation beim
Erlernen einer Fremdsprache Deutungs-
und Emotionsmuster angeeignet hat (Zum
Beispiel: Fremdsprachenlernen ist in erster
Linie Grammatiklernen), die das weitere
Aneignen von Wissen und Lerntechniken
pragen bzw. beeinflussen (Horverstehens-
iibungen haben beim Erlernen der Fremd-
sprache nicht den gleich hohen Stellenwert
wie die Grammatik und ferner rufen sie bei
den Lernenden Angste hervor, da nichts
von dem Gesagten verstanden wird.), er-
moglicht nur eine Transformation dieser
bisherigen Deutungsmuster, Sichtweisen
und Erkldrungsansitze, ein Lernen zweiter
Ordnung eine Verdnderung, Weiterent-
wicklung der gewohnheitsmiBigen Sicht-
und Fihlweisen: Fremdsprachenlernen
heit vor allem Sprechen, Horen, Lesen
und Schreiben lernen. Die Grammatik lernt
man eher orientiert an ihrer kommunikati-
ven Funktion im Sprachgebrauch. Wenn
die vertrauten Deutungsmuster vom Ler-
nenden erkannt und in Frage gestellt wer-
den, kann er sich auf neue Sicht- und Ver-
haltensweisen einlassen. Dem Horverste-
hen kann dann von Seiten des Lernenden



eine grofere Bedeutung beigemessen wer-
den. Der Lernende erhélt durch entspre-
chende Lernarrangements die Fahigkeit,
sich — unter anderem auch bei Horverste-
hensiibungen — Methoden zur selbststiandi-
gen WissenserschlieBung, Systematisie-
rung und Aneignung zu erarbeiten. Als
wichtig erweist sich im Unterricht somit
das selbststindige Lernerhandeln und das
ergebnisorientierte Fordern von methodi-
scher Kompetenz und Souverinitit der
Lernenden. Dieser kann bei Horverstehens
iibungen mit authentischen Audiodateien
Lernfortschritte wahrnehmen: ein intensi-
ves Hor- und Gedéchtnistraining, eine
Steigerung der zeitlichen Lénge und ein
souverdner Umgang mit verdnderten Auf-
gabenstellungen zum Horverstehen.

Was beeinflusst mafigeblich das Horver-
stehen?

Verschiedene Faktoren haben Einfluss auf
das Horverstehen: zum einen der Sprecher
mit der fiir ihn charakteristischen Stimme,
Aussprache, Intonation, Artikulationswei-
se, Wortwahl, Pausensetzung, Mimik, Ge-
stik usw., zum anderen der Horer mit sei-
nem Vorwissen, seiner Erwartungshaltung,
seiner Hor- und Konzentrationsfahigkeit
und mit seinen sprachlichen Voraussetzun-
gen. Ausschlaggebend ist letztendlich auch
die in der Situation vorgegebene Sprache:
Ist sie authentisch oder nicht authentisch?
Wirkt sie spontan oder vorbereitet? Bei
den Versuchen, spontan gesprochene Si-
tuationen — Diskussionen oder Dialoge aus
dem Lebensalltag — mittels ausgefeilter
Textvorlagen zu imitieren, verschwinden
héufig die Charakteristika der spontan ge-
sprochenen Sprache (wie zum Beispiel
Pausen, Tempowechsel, Abbriiche und
Neueinsétze) oder die Situationen wirken
aufgrund klischeehafter Rollen oder auch
aufgrund des Versuchs, erschwerende
Momente wie undeutliches, schnelles
Sprechen bzw. dialektale Farbungen und
storende Gerdusche quasi authentisch ein-
zusetzen, derart artifiziell, dass sie nur
noch als didaktischer Selbstzweck identifi-
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ziert werden konnen — ein Vorwurf, den
man gegeniiber einigen Lehrwerken duflern
kann. Deshalb sollte man den Einsatz au-
thentischer Hortexte favorisieren. Denn
authentisches Hormaterial zeichnet sich
durch die typischen strukturellen Merkma-
le gesprochener Sprache aus, die einen
maligeblichen Einfluss auf Prozesse und
Strategien des Horverstehens haben: Vor-
zufinden sind Auslassungssitze, Pausen,
Korrekturen, Unterbrechungen, Wiederho-
lungen usw. Wiirde man diese typischen
syntaktischen und semantischen Redun-
danzen und Inkongruenzen aus didakti-
schen Griinden aussparen, konnten die
kognitiven Verarbeitungsprozesse (zu nen-
nen wiren hier neben den Interferenzen
und den Antizipationen auch die Speicher-
vorgénge) entscheidend umgewandelt wer-
den.

Wie miissen die Audiodateien und die
dazu entwickelten Ubungen fiir einen
erfolgreichen Einsatz im DaF-Unterricht
beschaffen sein?

Horverstehensiibungen miissen vom Inhalt-
lichen her beim Lernenden als interessant
wahrgenommen werden, um bei ihm Auf-
merksamkeit zu erwecken. Zu vermeiden
gilt es, Hortexte zu verwenden, die sich als
unterfordernd erweisen, weil die darin
vermittelten Informationen schon hinléng-
lich bekannt sind oder weil die neuen In-
formationen sprachlich unterkomplex, dem
Niveau des Lernenden nicht entsprechend
vermittelt werden. Podcasts erweisen sich
aufgrund der verwendeten Lexik, Gramma-
tik und Stilistik bei authentischen Hortex-
ten speziell fir den DaF-Unterricht auf
fortgeschrittenem Niveau als geeignet. Fiir
Anfangerkurse wire dieses Hormaterial in
der Regel zu komplex bzw. zu kompliziert
und entspriache nicht dem Lernniveau.

Was sind die Vorziige von Podcasts im
DaF-Unterricht?

Es lasst sich durch die Auswahl verschie-
dener Podcasts nicht nur sehr gut iiben, die
Lénge eines Hortextes zu steigern, sondern



aulerdem werden die Horenden mit vielen
unterschiedlichen Sprecherstimmen konf-
rontiert und zu den Audiodateien konnen
die unterschiedlichsten Aufgabenstellun-
gen entwickelt werden. Ferner kdnnen ver-
schiedene Arten der Hordiskrimination
gelibt werden: das selektive globale / ex-
tensive / kursorische Horen, bei dem weni-
ger die einzelnen Informationsteile einer
AuBerung als das allgemeine Verstindnis
im Vordergrund steht; das selegierende /
selektive Horen, wo nur Einzelinformatio-
nen je nach Horererwartung oder -interesse
der Gesamtdullerung entnommen werden
miissen; und das detaillierte / intensive /
totale HoOren, bei dem einzelne Detailin-
formationen im Rahmen der GesamtiufBe-
rung verstanden werden miissen.

Welche offentlichen Radiosender erwei-
sen sich als interessant fiir den DaF-
Unterricht?

Die folgende Ubersicht stellt keineswegs
den Anspruch, vollstindig zu sein. Viel-
mehr ist es eine Auflistung von verschie-
denen Radiosendern und ihren Sendungen,
die erfolgreich im DaF-Unterricht einge-
setzt wurden. Beim o6ffentlichen Radiosen-
der Bayern bietet die Sendung radioDuo
fiir DaF-Lernende im Niveaubereich ClI
halbstiindige Gesprache mit Menschen, die
man — unter Umstidnden — kennt, aber erst
entdecken muss. Fiir Lehrkrifte, die gerne
aktuelle deutsche (Pop-)Musik im Unter-
richt einsetzen, ist die Sendung Ziindfunk
sehr zu empfehlen, da es in dieser Sendung
viele Interviews mit musikalischen New-
comern und alten Pop-Helden gibt und
somit die Lernenden im Bereich B1- B2
interessante Hintergrundinformationen zur
deutschen Musikszene erhalten. Das
Deutschlandradio und der Deutschlandfunk
bieten sehr informative, sprachlich aber
auch recht anspruchsvolle Beitrdge zu den
Bereichen Wirtschaft, Wissenschaft, Bil-
dung, Literatur und Kultur. Bei der Deut-
schen Welle gibt es seit Marz 2008 keine
DW-Reportagen mehr, aber auch die
Nachfolgesendungen hautnah und Unter-
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wegs wie auch das DW-Feature Welthlick
lassen sich sehr gut im DaF-Unterricht
einsetzen. Der NDR offeriert neben den
sehr informativen Radiosendungen bei
NDR Info und NDR Kultur eine sich im
DaF-Unterricht immer wieder als sehr gro-
Ben Lacherfolg erweisende Comedy-
Sendung namens N-Joy Pisapolizei. In
dieser Sendung werden deutschen Jugend-
lichen sehr einfache Fragen gestellt, wie
z.B.: Berufe raten: Was ist ein Urologe?
»Wenn die Uhr kaputt ist, geht man da-
hin.* Dass die Antworten zum Teil obskur,
zum Teil sogar peinlich sind, bemerken
schon Hoérer auf dem sprachlichen Niveau
von B1l. Beim WDR 2 lassen sich die Ra-
dioquarks mit Ranga Yogeshwar sehr gut
fiir das Vorbereiten auf TestDaF- oder
DSH-Priifungen verwenden, weil in diesen
Sendungen wissenschaftliche Fragen -
sowohl den Lebensalltag als auch das Uni-
versum betreffend —einem populérwissen-
schaftlich interessierten Publikum span-
nend und versténdlich beantwortet werden.
Der WDR 5 wiederum bietet eine Vielzahl
von Radiosendungen, die sich als ideal fiir
die Podcastverwendung im DaF-Unterricht
erweisen. Zu nennen wéren hier die fiir
Kinder ausgerichtete Sendereihe Lilipuz
mit den Klicker-Kindernachrichten, mit
der Bdrenbude und mit der Sendung Herz-
funk, die Wissenschaftssendung Leonardo,
speziell mit ihrer Kleinen Anfrage und letz-
tendlich auch noch das Zeitzeichen.

Wie lassen sich die genannten Radiobei-
trige fiir den DaF-Untericht didaktisie-
ren?

Bei den Kindernachrichten Klicker prasen-
tiert der Kinderradiokanal (KiRaKa) leicht
verstandliche Nachrichten, die durch Klin-
gelzeichen voneinander getrennt sind.
Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf
Niveau B1 konnen mit dieser Sendung sehr
gut das globale Horen iiben, indem sie
nach dem — unter Umstdnden wiederholten
— Horen folgende Aufgaben_beantworten:
Wie viele Nachrichten habe ich gehort?



Woher stammt die Nachricht? Was ist das
Thema der Nachricht?

Bei der Radiosendung Bdrenbude werden
idiomatische Redewendungen von den

Kuschelbiren Johannes und Stachel erklirt.

Hier gibt es recht bérige Erkenntnisse zu
vielen deutschen Redewendungen. Man
darf den beiden aber nicht immer glauben,
denn oft binden die beiden dem Zuhdrer
einen Béren auf. Die Erklarungen verleiten
auf jeden Fall oft zum Schmunzeln.
Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf
B1-Niveau sollen versuchen, anhand der
Ausfiihrungen der zwei Bédren die Bedeu-
tung von idiomatischen Redewendungen
zu verstehen. Bei der Sendung ,,Strahlen
wie ein Honigkuchenpferd“ zum Beispiel
sollen die Zuhorer nach zweimaligen HG6-
ren entscheiden, welche der angegebenen
Antworten die richtige Antwort ist: a) Man
lacht wie ein Pferd; b) Das ist ein Pferd,
das Honigkuchen frisst und dann lacht; c)
Wenn man ein schones Pferd sieht, freut
man sich und strahlt dann; d) Man léachelt
iiber das ganze Gesicht.

In der Sendereihe Herzfunk werden Fragen
zum Thema Korper, Liebe und Gefiihle,
die Jugendliche der Redaktion zuschickten,
beantwortet. Deutschlerner mit Sprach-
kenntnissen auf B1 - B2-Niveau werden in
der Lage sein, mit diesen Radiobeitrdgen
das selektive Horen zu iiben. Nach dem
Markieren von Schliisselwortern in den
Fragen sollen sie sich beim mehrmaligen
Horen auf bestimmte Informationen und
Schliisselworter konzentrieren. Da viele
Beitrdge Fragen zur Sexualitdt erdrtern,
konnte es problematisch sein, diese Audio-
dateien im Unterricht einzusetzen. Denn
die Teilnehmer konnten dabei vielleicht
mit Tabuthemen konfrontiert werden. Des-
halb sollten die entsprechenden Sendungen
lieber kursbegleitend zu Hause als Ergin-
zungsiibungen eingesetzt werden. Viele
Sendungen erweisen sich aber als absolut
unbedenklich im DaF-Unterricht und
schaffen eine angenehme Atmosphire, wie
zum Beispiel der Radiobeitrag ,,Ab wie
vielen Jahren konnen Babys lachen?* Fol-
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gende Fragen gilt es nach mehrmaligem
Hoéren zu beantworten:

1. Ab wann ldcheln Babys und warum l&-
cheln sie?

2. Ab welcher Woche licheln Babys, wenn
sie das Gesicht ihrer Mutter sehen?

3. Die Moderatorin sagt, Kinder sind ,,klu-
ge Beobachter. Warum?

4. Wann konnen Babys mit Gerduschen
lachen?

5. Die drei Kinder sagen, warum sie als
Baby gelacht haben.

Nennen Sie zwei Angaben.

6. Was passiert, wenn das Baby 6 oder 7
Monate alt ist?

7. Die Babys lachen iiber sich selbst. Was
bedeutet das?

Das Besondere bei den Radiobeitrdgen
vom Deutschlandfunk und Deutschlandra-
dio: Zu vielen der Radiobeitrdge aus den
Bereichen Politik, Wirtschaft, Wissen-
schaft, Bildung, Literatur und Kultur wer-
den Transkriptionen angeboten, so dass die
Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf
B2 / C1 / C2-Niveau nach dem Horen die
Manuskripte der Radiosendungen lesen
konnen. Speziell das zweite Horverstehen
der TestDaF-Priifung kann mit diesen Sen-
dungen geiibt werden. Denn zu den Beitra-
gen lassen sich sehr gut Aufgaben mit dem
Schema richtig oder falsch entwickeln, wie
zum Beispiel bei der Radiosendung ,,Affen
lachen anders* - richtig oder falsch?

1. Menschen erkennen sofort, ob Affen
lachen.

2. Nicht nur Menschen, sondern auch
Menschenaffen lachen beim Kitzeln.

3. Nur die Tierpfleger durften die Affen
kitzeln.

4. Ein Hilfsmittel der Untersuchung war
der Computer.

5. Beim Lachen von Menschenaffen gibt es
kaum grof3e Variationen.

6. Die Forscherin interessiert sich fiir die
Evolution des Lachens.

7. In der evolutiondren Entwicklung sind
uns die Gorillas am néichsten, dicht gefolgt
von den Schimpansen und Bonobos.



8. Das Lachen bei einigen Arten der Men-
schenaffen hat eine grofere Komplexitét
als das Lachen der Menschen.

9. Es gab Schimpansen, die beim Kitzeln
gar nicht lachten.

Transkriptionen gibt es auch bei der Ra-
diosendung Die kleine Anfrage, in der All-
tagsrdtsel mit spannenden wissenschaftli-
chen Antworten gelost werden. Deutsch-
lerner mit Sprachkenntnissen auf B2 / C1-
Niveau kénnen beim Horen nicht nur das
selektive, sondern auch das detaillierte
Horen {iben, indem sie zum Beispiel neben
den offenen Fragen auch die auf ihrem
Arbeitsblatt angegebenen Sdtze sinngemal
beenden miissen:

ABC — Warum hat das Alphabet gerade
diese Reihenfolge?

1. In welchen Kulturen hat sich die Rei-
henfolge unseres Alphabets kaum verdn-
dert?

2. Wie lange schon dauert die Geschichte
der Schrift?

3. Bei der Sprache ist der Mensch eher

4. Wo waren die Urspriinge unseres
Alphabets?

5. Was waren die dltesten Dokumente, auf
denen man unsere Schrift fand?

6. In welchen zwei Léndern waren die
Fundorte der Dokumente?

7. Uarit war ein kleiner Stadtstaat. Seine
Geschichte lasst sich

verfolgen.

8. Es entwickelte sich ein Zeichensystem,
das

9. Im Alphabet sollen die Buchstaben di-
rekt hintereinander stehen, die

10. Erst die Etrusker

Was ist ein Hor-Tandem?

Die Radiosendungen, die neben der MP3-
Datei auflerdem noch das Manuskript im
Internet vertffentlichen, bieten den Horen-
den zum einen im Nachhinein die Mog-
lichkeit, den Text zu lesen. Zum anderen
aber lassen sich dank der Transkriptionen
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auch Hor-Tandems bilden: Einzelne Stu-
dierende werden im Rahmen von Hausauf-
gaben aufgefordert, die Transkriptionen zu
Hordateien zu lesen und dazu — orientiert
an den Schliisselwortern des Textes — meh-
rere Fragen fiir eine entsprechende Horver-
stehensiibung zu entwickeln. Diese erstell-
ten Horverstehensiibungen mit einem ent-
sprechend angefertigten Losungsschliissel
lassen sich — zundchst gegebenenfalls nach
kleinen Korrekturarbeiten von Seiten des
Lehrenden im Unterricht — von den ande-
ren Kursteilnehmenden im Unterricht ver-
wenden. In meinem Unterricht haben sich
dabei anschlieBend hdufig autonome Hor-
Tandems gebildet: Student x entwickelt fiir
Student y einige Horverstehensiibungen
und iibt dabei selbst noch einmal seine
Fahigkeiten beim Leseverstehen. Student y
revanchiert sich, indem er zu einem spéte-
ren Zeitpunkt Horverstehensiibungen fiir
Student x entwickelt.

Welche Videopodcasts sind fiir den DaF-
Unterricht empfehlenswert?

Der Sender WDR bietet mehrere fiir den
DaF-Unterricht empfehlenswerte Video-
podcasts an, mit denen das selektive bzw.
detaillierte Verstehen geiibt werden kann:
Bei dem Wissenschaftsmagazin Quarks &
Co mit Ranga Yogeshwar werden natur-
wissenschaftliche Themen aus den ver-
schiedensten Blickwinkeln beleuchtet und
unkompliziert vermittelt. Fiir Deutschler-
ner mit einem Sprachniveau B2 — C1 er-
weist sich die Sendung als geeignet. In
dem Nachrichtenmagazin = Neuneinhalb
werden jeden Samstag aktuelle Nachrich-
ten in 9 2 Minuten verstdndlich erklért.
Bei der Sendung Kopfball erkléart man an-
hand von eingéngigen und leicht verstind-
lichen Experimenten Alltagsphdnomene.
Jugendliche KlugscheiBer — mit Sprach-
kenntnissen auf Niveau B1 — B2 — werden
in der Sendung Wissen macht Ah mit dem
gewissen Ah! versorgt. Antworten gibt es
auf Fragen, wie z.B.: Woher kommen die
Flusen im Bauchnabel? Wie viele Augen-
lider haben Krokodile?



Warum sollten Deutschlernende im
Rahmen des DaF-Unterrichts Podcasts
erstellen?

Das Produzieren von Podcasts ist ideal flir
den DaF-Unterricht. Denn hier werden
gleich mehrere Kompetenzen bei den Ler-
nenden geschult. Sie miissen im Rahmen
einer (Internet-) Recherche deutschspra-
chige Texte lesen, dann einen eigenen Text
verfassen, daraufhin bei einer redaktionel-
len Sitzung die eigenen Podcast-Ideen vor-
stellen und verteidigen und letztendlich
noch den selbst verfassten Text bei einer
Aufnahme deutlich in ein Mikrophon spre-
chen. Das IIK hat mit den Podcast-
Workshops fiir DaF-Lernende sehr gute
Erfahrungen gemacht und die Ergebnisse
sind wirklich horenswert.

Wie konnte ein Videopodcast-Projekt in
Siidkorea aussehen?

Interessant wire vielleicht ein universitits-
iibergreifendes Interviewprojekt, bei dem
Deutschlernende der verschiedenen Uni-
versitidten Interviews mit in Siidkorea an-
sdssigen Deutschen oder Deutschkoreanern
filhren. Aus dem Interviewmaterial konn-
ten letztendlich Videopodcasts erstellt
werden. Inspiriert wurde diese Idee durch
einen Film namens Full Metal Village von
der stidkoreanischen Filmemacherin Sung-
Hyung Cho. Sie hatte mit ihrem Erstlings-
werk einen riesengroen Erfolg in
Deutschland. Denn fiir diesen ,,Heimat-
film“, in dem sie das kleine Stadtchen Wa-
cken und das dort alljahrlich stattfindende
Heavy Metal-Festival portritierte, erhielt
sie den renommierten Max Ophiils-Preis.
Der Film erdffnet eine sehr interessante
Perspektive: Eine seit Jahren in Deutsch-
land lebende Stidkoreanerin dokumentiert,
wie in einem schleswig-holsteinischen
Dorf zwei absolut unterschiedliche Welten
in der Heimat Deutschland zusammensto-
Ben: wortkarge Bauern in der norddeut-
schen Provinz und martialisch auftretende
Heavy Metal Fans, die aus ganz Deutsch-
land und den Anrainerstaaten angereist
kommen. Und nun wire es interessant,
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eine (nicht professionelle) Fortsetzung
dieses Filmes als einfache und preiswerte
Podcast-Variante hier vor Ort zu planen:
Stidkoreanische Studierende von Deutsch-
abteilungen mehrerer Universitdten doku-
mentieren mit einer kleinen Filmkamera /
Handykamera in der Hand, wie Deutsche
hier in Seoul / in Siidkorea leben und fiir
sich Heimat definieren. Das konnen Inter-
views sein oder auch einfach nur das Be-
gleiten einer Person an einem ganz norma-
len Tag, wie zum Beispiel deutsche Prakti-
kanten, die fiir einige Monate in stidkorea-
nischen Firmen arbeiten. Weitere Ans-
prechpartner konnten zum Beispiel sein:
Vertreter von deutschen Institutionen, z.B.
vom Goethe-Institut, Vertreter der deut-
schen Kirchgemeinden, Mitarbeiter von
der Handelskammer, Austauschstudenten,
z.B. an der Ewha Frauenuniversitit,
Deutschkoreaner, die in Seoul leben oder
hier zu Besuch sind, Adoptierte, die vor
zwei Jahrzehnten von Siidkorea nach
Deutschland gebracht worden sind, dort
aufgewachsen sind und nun nach Siidkorea
kommen, um ihre leiblichen Eltern zu fin-
den. Eine wichtige Inspiration fiir dieses
Projekt war dabei insbesondere eine Ta-
gung der Evangelischen Akademie Bad
Boll: ,Herkunft und Heimat: Deutsch-
Koreaner/innen auf Spurensuche*
(http://korea-dkg.de/node/87). Den Film
Full Metal Village zeigte ich im Rahmen
einer Lehrveranstaltung an der Ewha Frau-
enuniversitdt. AnschlieBend wollte ich tes-
ten, ob besagtes Podcastprojekt iiberhaupt
auf Resonanz bei meinen Studentinnen
stie. Deshalb entwickelte ich ein Arbeits-
blatt. Ich bat die Studentinnen, Fragebogen
fiir fiktive Interviews mit Deutschen in
Seoul zu erstellen. Diese Idee kam unge-
mein gut bei einigen Studentinnen an.
Denn sie wollten gar nicht aufhoren, Fra-
gen zu formulieren. Das bedeutet: Ein
Interesse fiir ein etwaiges Podcastprojekt
scheint — zumindest bei den Studentinnen
der Ewha Frauenuniversitit — vorhanden
Zu sein.



Linkliste
Informationen zum Erstellen von Podcasts:
- www.schulpodcasting.info/

Podcastverzeichnisse:

- www.podcastzentrale.de
- www.podcast.de
www.podster.de

Bayern 2 (www.br-online.de)
- radioDuo: www.br-online.de/podcast/radioduo/cast.xml
- Ziindfunk: www.br-online.de/bayern2/zuendfunk/

Dradio: www.dradio.de

Deutsche Welle: www.dw-world.de

NDR (www.ndr.de/radio/NDR Info: www.ndr.de/radio/)

- N-Joy Pisapolizei: www.n-joy.de/njoy pages_std/0,3044,SPM2196,00.html
- NDR Kultur: www.ndrkultur.de

WDR2 (www.wdr.de/radio/wdr2/Radioquarks mit Ranga Yogeshwar:
http://podcast.wdr.de/radio/matuschik radioquarks.xml)

WDR 5 (www.wdr5.de)

—>Klicker — Kindernachrichten: www.wdr5.de/lilipuz/klicker/lexikon/klicker.phtml
Bérenbude: www.wdr5.de/sendungen/baerenbude.phtml

Herzfunk: www.wdr5.de/lilipuz/programm/herzfunk/

- Die kleine Anfrage: www.wdr5.de/sendungen/kleineanfrage service.phtml

VideoPodcast beim Sender WDR (www.wdr.de/tv/podcast/=> Quarks & Co:
www.quarks.de—> Neuneinhalb: www.wdr.de/tv/neuneinhalb/sendungen/=> Kopfball:
www.koptball.de> Wissen macht Ah!: www.wdr.de/tv/wissen-macht-ah/)

IIK Podcasts
-> http://www.iik-duesseldorf.de/blog/iik-podcast/,
- http://www.iik-duesseldorf.de/blog/kategorie/podcast/

Power-Point als Medium und Plattform fur den
DaF-Unterricht

Marcus Stein

1. Vorbemerkung: Was dieser Beitrag nicht leisten kann

Der folgende Beitrag kann nur einen knappen Uberblick geben iiber einige Mdglichkeiten, das
mit der im MS-Office-Paket enthaltenen Software Power-Point gegebene Préisentationswerk-
zeug sinnvoll im DaF-Unterricht einzusetzen. In schriftlicher Form sind diese allerdings nicht
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wirklich zufriedenstellend zu veranschaulichen und in ihrer vollen Wirksamkeit nachvollzieh-
bar darzustellen.

Drei weitere Einschrankungen sind vorauszuschicken:

1. Die folgende Darstellung kann nur einige der vielféltigen Moglichkeiten des Mediums er-
fassen — sie beschrinkt sich auf eine Auswahl derjenigen, die von mir mehr oder weniger ad
hoc anldsslich der jeweils aktuellen Notwendigkeiten im Unterricht entwickelt und meinem
Eindruck nach gewinnbringend im Unterricht eingesetzt werden konnten. Solche Mittel be-
ziehen sich auf (i) Formen der Fokussierung und Kanalisierung der Aufmerksamkeit (ermog-
licht durch den linearisierend-sequenzialisierenden Charakter des Mediums), (i1) die Mdog-
lichkeit einer sehr engen Verzahnung von Text- Bild- und Tonelementen in der Audioarbeit,
(i11) Moglichkeiten der (animierten) Veranschaulichung grammatischer RegelmaBigkeiten und
(iv) Moglichkeiten der Programmierung von drillartigen Trainingssequenzen. Ich werde mich
hier aus Platzgriinden auf die fundamentaleren Aspekte des Mediums beschranken und Spezi-
alfunktionen, wie sie in den Punkten (iii) und (iv) angesprochen werden, nicht beriicksichti-
gen.

2. Der v. a. technisch einigermallen komplexe Bereich der Videodarbietung wird, da ich mich
hier bisher nur auf geringe Erfahrungen stiitzen kann, ebenfalls ausgeklammert.

3. Auf Hinweise zu technischen Fragen der Realisierung der beschriebenen Darbietungen
(Funktionen der Software, Heranziehung weiterer technischer Hilfsmittel wie Scanner, PDF-
Erstellungssoftware, Texterkennungssoftware, Audiobearbeitungssoftware usw.) wird, um
diesen Uberblick lesbar zu halten, grundsitzlich verzichtet.

2. Statt einer Einleitung: Power-Point: wann — wozu — warum (nicht?)

Power-Point ist an sich zunéchst kein fiir die Gestaltung von Unterricht, insbesondere Fremd-
sprachenunterricht, entwickeltes Medium. Dennoch ldsst es sich unter bestimmten Vorausset-
zungen sehr gewinnbringend auch hier einsetzen, da es eine ganze Reihe von Mdoglichkeiten
bereitstellt, Bild-, Text-, Audio- und Videomaterial fiir einen grof3eren Personenkreis darzu-
bieten, und zwar in integrierter, aufeinander bezogener Weise, wobei die Darbietung aller-
dings nur in engen Grenzen variiert bzw. gesteuert werden kann.

Die Vorteile des Einsatzes von Power-Point kommen dort am stdrksten zum Tragen, wo der
Unterricht unter erschwerten Bedingungen stattfinden muss, ndmlich

* Dbei liberhohter Teilnehmerzahl (z. B. Gruppen mit deutlich tiber 20 Teilnehmenden)

» unter prekdren akustischen Bedingungen (Au3enldrm, schlechte Raumakustik)

* Dbei ungiinstigen rdumlichen Proportionen (derart, dass zu gleicher Zeit ein gegenseitiger
Augenkontakt unter den Teilnehmern, zwischen jedem einzelnen Teilnehmenden und der
Lehrkraft und eine gute Sicht auf die Wandtafel/und oder OHP-Leinwand nur eingeschrénkt
moglich ist.

* bei relativ knapper Unterrichtszeit, so dass ein durch organisatorisch-technische Notwen-
digkeiten (Umsetzen, evtl. Umrdumen fiir Gruppenarbeitsphasen o. 4.) bedingter zusitzlicher
Zeitverlust unter allen Umstidnden vermieden werden muss.

Gemeinsam haben alle diese Punkte, dass sie in allgmeiner Weise die Konzentration der Ler-
nenden auf das Unterrichtsgeschehen behindert oder besondere Konzentrationsleistungen von
thnen verlangt. Ein geschickter Einsatz der Mittel der Power-Point-Priasentation kann diese
negativen Effekte deutlich mildern.

Mogliche Probleme beim Einsatz von Power-Point leiten sich v. a. aus folgenden Gegeben-
heiten her:

* Auch wenn die Software relativ benutzerfreundlich konstruiert ist und sich viele Funktio-
nen intuitiv schnell erschlieBen, bildet sie doch ein einigermallen komplexes Werkzeug, des-
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sen routinierte Handhabung sich nicht in wenigen Tagen umfassend erlernen ldsst. Allerdings
kann andererseits auch schon mit recht geringem Grundlagenwissen ein priasentables Ergebnis
erzielt werden: Sich Zeit zur Einarbeitung zu nehmen, ist unvermeidlich, sich bei der Einar-
beitung dennoch Zeit zu lassen, ist jedoch ohne Schaden méglich.

* In Rédumen, in denen Projektor (Beamer) und PC nicht fest installiert und aneinander an-
geschlossen sind, kommt es bei der Projektion hdufig zu Anpassungsproblemen zwischen
beiden Geréten mit der Folge, dass entweder gar kein Bild erscheint oder das Bild in ein ande-
res Format verzogen wird. Auch kann es, wenn unterschiedliche Software-Version fiir Erstel-
lung und Darbietung verwendet werden dazu kommen, dass Zeichen falsch dargestellt oder
auf dem Bildschirm verschoben werden, so dass die Darbietung im Grunde unbrauchbar wird.
Wer beabsichtigt, mit Power-Point zu arbeiten, sollte sich grundsétzlich zuvor davon iiber-
zeugen, dass die Darstellung problemlos in der geplanten Form erfolgt.

* Neben dem Meistern von technischen Problemen gilt es aber vor allem, den Charakter des
Mediums zu erkennen und damit umgehen zu lernen. Beispielsweise lassen sich in einem Po-
wer-Point-Projektionsrahmen (also simultan) deutlich weniger Objekte (bei gleichzeitiger
guter Erkennbarkeit) prasentieren als auf einer Buch-, einer PC-Bildschirmseite oder auch auf
einer herkdmmlichen Wandtafel. Wer also gewohnt ist, solche Medien zu benutzen, muss sich
oft erheblich umstellen: Sonst hiufig verwendete simultane Darstellungen miissen zu sequen-
ziellen (sukzessiven) Folgen linearisiert werden — dies gelingt in zufriedenstellender Weise
selten auf Anhieb. Wer die Vorziige des Mediums wirklich in Erfahrung bringen und davon
profitieren mochte, muss auch in dieser Hinsicht experimentieren und ein gewisses Mal} an
gestalterisch-technischer Kreativitdt entwickeln.

» Der Unterricht muss, je durchgehender Power-Point-Prasentationen als Unterrichtsplatt-
form eingesetzt werden, desto minutioser durchgeplant werden. Von dem einmal in der Pra-
sentation angelegten Vorgehen lésst sich hdufig kaum ohne deutliche Briiche im Unterrichts-
ablauf abweichen. Dem einen mag es entgegenkommen, wenn das Medium ihn zu sehr detail-
lierter Planung geradezu zwingt; wer aber gerne, viel und gekonnt spontan improvisiert, wird
das Medium vermutlich als unwillkommene Einengung empfinden.

* SchlieBlich: Auch der geilibte Anwender benétigt relativ viel Zeit fiir die Erstellung einer
anspruchsvolleren Prisentation. Der Aufwand lohnt sich also nur, wenn die Pridsentation
mehrfach einsetzbar ist, also fiir Stoffe, die héufig in dhnlicher Form und mit identischem
Material behandelt werden. (Leichtes Modifizieren, Korrigieren und Verbessern einer einmal
angefertigten Présentation sind selbstverstandlich mit relativ geringem Zeitaufwand jederzeit
moglich.)

Angesichts all dieser nicht unbetrachtlichen Schwierigkeiten, die sich beim Einsatz von Po-
wer-Point im Unterricht ergeben konnen, stellt sich unvermeidlich die Frage, ob die evtl. Vor-
teile des Mediums, all diese Schwierigkeiten iiberhaupt aufwiegen, geschweige denn verges-
sen machen konnen. Die Antwort ist — zumindest im Allgemeinen — ein deutliches Ja: Jeder,
der einmal mit einer didaktisch und technisch-gestalterisch halbwegs liberzeugenden Power-
Point-Priasentation in den Unterricht gegangen ist, wird das kaum leugnen konnen. Selbstver-
standlich hidngt die Entscheidung, ob man diese Vorteile routinemafig nutzen will, davon ab,
unter welchen Bedingungen jeweils der Unterricht erfolgt: Hat man kleine, motivierte Teil-
nehmergruppen, die man in iibersichtlichen Rdumen mit passendem Mobiliar und sonstiger
Ausstattung unterrichtet, dazu ein Lehrpensum, das die Unterrichtszeit nicht stindig bis an
den Rand tiiberstrapaziert, andererseits aber vielleicht eher knappe Zeit fiir Vorbereitungen
usw., so wird man eher auf den Einsatz von Power-Point verzichten oder das Medium allen-
falls fiir spezielle Zwecke in bestimmten Phasen nutzen (beispielsweise vielleicht bei der Ar-
beit mit Video- und Audio). Im genau umgekehrten Fall wird man die Moglichkeit, Power-

43



Point zu verwenden (sofern die technischen Voraussetzungen bestehen) sehr bald als Ge-
schenk des Himmels zu schitzen lernen.

Die Software bietet zwar auch eine Reihe von kleinen, im Unterricht auch durchaus vorteil-
haft verwendbaren, vielleicht aber nicht wirklich notwendigen Finessen, sein einfaches und
wesentliches, vor allem auch unmittelbar {iberzeugendes ,,Geheimnis* besteht aber darin, dass
bei sachgeméfBer Gestaltung und geschickter Handhabung im Unterricht eine Power-Point-
Prisentation ein exzellentes Mittel darstellt, um Aufmerksamkeit zu erzeugen, zu kanalisieren
und zu lenken, und zwar unter vergleichsweise geringem Einsatz von physischer und stimmli-
cher Kraft seitens der Lehrkraft. Wer es versteht, die entsprechenden Funktionen und damit
die Starken des Mediums zur vollen Wirksamkeit zu bringen, wird angesichts der unschitzba-
ren Erleichterung (bei gleichzeitigem didaktischen Gewinn, denn ohne Aufmerksamkeit kein
Lernen!) nur noch ungern auf seinen Einsatz verzichten mdgen.

3. Der Einsatz von Power-Point und die ,,Rhythmisierung* des Unterrichts

Wie bereits angedeutet bindet der visuelle Reiz, der selbst von einer nur mittelmifBig aufwen-
dig gestalteten Projektionsflache ausgeht, uniibersehbar die Aufmerksamkeit ungleich wir-
kungsvoller als selbst beispielsweise eine recht agil und energisch auftretende Lehrkraft allein.
Damit dies aber nicht nur ein fliichtiger Eingangseffekt bleibt, bedarf es eines sachgerechten,
didaktisch angemessenen und abwechslungsreichen Einsatzes des Mediums im Allgemeinen
und seiner Darstellungsmoglichkeiten im Besonderen.

Zunichst: Bis auf wenige und unspektakuldre Ausnahmen wird die Power-Point-Préasentation
1. W. die Plenumsphasen des Unterrichts unterstiitzen. Wenn also Power-Point-Présentationen
im Unterricht verwendet werden, heif3t dies nicht, dass — was das Medium nahelegen konnte!
— das pidagogische Gebot des kontinuierlichen - selbstverstindlich jeweils sachdidaktisch
begriindeten - Wechsels der Sozialformen (Plenumsarbeit — Gruppenarbeit — Partnerarbeit —
Einzelarbeit usw.) auller Kraft gesetzt werden sollte. Abgesehen einmal davon, dass jede So-
zialform ihre eigene didaktische Funktion erfiillt und die Erzeugung und Lenkung von Auf-
merksamkeit in vielen Sozialformen nicht in der Weise eine Rolle spielt wie bei der Arbeit im
Plenum: Auch eine technisch und visuell noch so ansprechend gestaltete Power-Point-
Préasentation kann das Autkommen von Monotonie und Ermiidung nach einer gewissen Zeit
nicht verhindern. Die Notwendigkeit einer ,,Rhythmisierung® des Unterrichts, also seine Glie-
derung in wechselnde Abschnitte unterschiedlichen Charakters bleibt also vom Einsatz von
Power-Point-Prasentationen unberiihrt. Dies betrifft allerdings nicht nur den Wechsel der So-
zialformen, sondern in gleicher Weise den Wechsel von — wie ich es provisorisch nennen
mochte - Mustern von Interaktionsbezug bzw. Interaktionsbeteiligung. Damit meine ich fol-
gendes: Auch in Plenumsphasen sind die komplementédren Rollen Lernenden (ob in der Ge-
stalt der Gesamtgruppe oder eines einzelnen Lernenden), Lehrkraft und Medium sowie ihr
jeweiliger Grad von Beteiligung an oder Einfluss auf das Interaktionsgeschehen nicht immer
gleich verteilt. Ebenso wie der Wechsel der Sozialformen u. a. auch einfach Abwechslung in
den Unterrichtsverlauf bringt und den Unterricht in Phasen gliedert oder ,,rhythmisiert®, gilt
dies fir Wechsel im jeweils dominanten solcher Muster von Interaktionsbe-
zug/Interaktionsbeteiligung. Um diesen Punkt zu veranschaulichen, werde ich im Anschluss
an die spéter erfolgende Darstellung eines Présentationsbeispiels (Abschn. 5) auch erldutern,
wie sich die besagten Wechsel dort konkret vollziehen (s. Abschn. 6).

4. Lineare (sequenzierende) Darstellung und die Kanalisierung von Aufmerksamkeit

Wie bereits angedeutet gleichen Darbietungen mittels Power-Point charakteristischerweise
einem Blick mit dem Vergroferungsglas auf den Gegenstand: Eine Buchseite beispielsweise
lasst sich zwar selbstversténdlich auf einem Bildrahmen unterbringen, nur wird das Publikum
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dann kaum bedeutend viel erkennen kdnnen. Man ist daher gezwungen, mit relativ kleinen
Ausschnitten, also jeweils mit einzelnen Bildern oder sogar nur Bildteilen und relativ kleinen
dazu in Beziehung zu setzenden Textausschnitten zu arbeiten. Wer noch nicht sehr getlibt in
der Arbeit mit Power-Point ist, wird diese dem Anwender vom Medium auferlegte Beschrén-
kung zunéchst als listige Einengung empfinden. Sie bildet aber in Wirklichkeit den eigentli-
chen Vorzug des Mediums: Tatsidchlich kommt ndmlich das, was sich hier in einem Bildrah-
men darstellen ldsst, dem vermutlich sehr nahe, was der menschliche visuelle Wahrneh-
mungsapparat zu einem je spezifischen Zeitpunkt bewusst zu fokussieren in der Lage ist. Mit
anderen Worten: Das, was in einem Bildrahmen dargestellt werden kann, entspricht auch rela-
tiv genau dem, was das Publikum zum gegebenen Zeitpunkt bewusst wahrnehmen kann. Der
Autor einer Prisentation kann, ja muss also bis ins Detail hinein steuern, welchen (Bild-,
Text- etc.) Informationen in welcher Reihenfolge Beachtung zu schenken ist. Vorausgesetzt,
die Prisentation der Einzelheiten erfolgt in didaktisch sinnvoller Sequenzierung und in einer-
seits hinreichend abwechlungsreicher, andererseits aber nicht durch ablenkende Zusatzeffekte
iiberfrachteter Form, steht damit ein unter didaktischen Gesichtspunkten hochwirksames In-
strument zur Verfiigung.'” Und das nicht nur, weil es von vornherein zwingt zu einer didak-
tisch durchdachten Sequenzierung der thematisierten Bild-, Text- und Tonelemente, sondern
auch, weil eine deutlich hohere Gewahr dafiir besteht, dass diese Sequenzierung von den Ler-
nenden auch in der beabsichtigten Weise aufgenommen und verfolgt wird. Das folgende Bei-
spiel mag verdeutlichen, wie eine klassische Lehrbuchaufgabe unter Einsatz von Power-Point
umgesetzt werden kann:

Bsp. (1):

Dieses Beispiel entstammt dem Lehrwerk Schritte international Bd. 4. In der Lektion 11 sol-
len im Teil B1 einige direktionale und lokale Prépositionen um ...(herum), durch ..., iiber ..., ...
entlang, bis zu ..., an ... vorbei sowie gegeniiber eingefiihrt werden. Dies geschieht auf der
Basis einzelner Fragmente einer Wegbeschreibung (Fahranweisung) (die sich potentiell) in-
sgesamt zu einem zusammenhdngenden Text zusammensetzen lassen). Die Textfragmente
(Satze oder kurze Satzfolgen) sollen Bildern zugeordnet werden, die die Bedeutung der pra-
positionalen Ausdriicke illustrieren und helfen, diese zu erschlieBen. Die Beispiele sollen auch
die (in einem sogenannten ,,Grammatikspot* neben den Texten noch einmal extra prisentier-
ten) Rektionen der Préapositionen erkennbar machen (s. Aufgabenprisentation im Lehrbuch,
Abb. 1).

Abb. 1: Lehrbuchpriasentation der Aufgabe16

15 Noch einmal sei darauf hingewiesen, dass der Einsatz von Power-Point i. W. nur dort sinnvoll ist, wo die Un-
terrichtsinteraktion — aus guten Griinden — stark auf die Lehrperson zentriert sein soll. Das Medium wird dann
falsch gebraucht, wenn es dazu verleitet, lehrpersonunabhédngigere Sozialformen im Unterricht und autonomere
Formen des Lernens innerhalb und auflerhalb des Unterrichts zu verdréngen!
1 Schritte 4 international, Kursbuch L. 11, Aufg. B1, S. 41
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Der erste (bedeutungserschlieBende) Teil der Aufgabe lédsst sich nun mit Power-Point z. B. so
darstellen:
Abb. 2: Linearisierte Prisentation der Aufgabe mit Power-Point

Frinnern Sie sich:

‘Was macht Susanne hier?

(a) Zunichst wird visuell an die die Lektion einleitende Foto-Horgeschichte angekniipft:
Dort war bereits die Situation in einem narrativen Kontext in Horspielform eingefiihrt wor-
den: Das zugehorige Bild wird dargeboten, dazu wird anschlieBend die Aufforderung, sich an
diesen Kontext zu erinnern eingeblendet., schlieBlich wird auch noch einmal die kurze zuge-
horige Audiosequenz eingespielt.

9 Horen Sie! p

(b)  Nach einer Horaufforderung wird schlieBlich auch noch einmal die kurze zugehorige
Audiosequenz eingespielt.

Susanne erklirt
weiter:

O Wir mussen direkt durch das Zeatrum fahren. -\
O Da kommen wir ubrigens such am Mozartplsz
vorbel.
O Du fihrstbis zu sachsten Kreuzung Da musst
dn links abhiegen
O Und jetzt geradeaus uber die Brucke da
O Mach der Brucke fahren var das Flussufer
eadang.
O Die nachste Tankstelle? Bei uas zu Hause,
gegemuber der Rirche.

O Wir mussen fast ganz um den Kreisverkehr
\ herum und dann shbiegen —/

(©) Eine anschlieBend eingeblendete Sprechblase prasentiert nun die Textfragmente — so
wird auch ohne den erlduternden Zusatz schon deutlich, wie man sich diese Textfragmente in
die Situation eingebettet zu denken hat.
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vorbel.
O Du fihrst bis z
du links abbiegenl.

Und jetzt geradeaus iib.
Nach der Briicke fal
entlang.

gegeniiber der Kircl

herum und dann abbiegen.

O Wir miissen direkt durch das Zentrum fahren.

O Da kommen wir iibrigens auch am Mozartplatz
uzung. Da musst

> Briicke da.
wir das Flussufer

O Die nichste Tankstelde? Bei uns zu Hause,

O Wir miissen fast ganz um den Kreisverkehr

(d) Der Text wird nun in Grof3format

gezeigt, ein anschliefend sich dariiberlegendes

iiberdimensionales Fragezeichen deutet nun an, dass es im Folgenden darum gehen soll, die-

sen Text schrittweise zu entschliisseln.

_ Sehen Sie die
Bilder an:

Wie fahren
Susanne und
Marnia?

(e) Es folgt die Prisentation der Illustrationen zuerst in einer Gesamtschau. Hier geht es
nur darum, den fiir die Aufgabenerfiillung vorgesehenen Losungsweg zu verdeutlichen: Die
Bilder sollen betrachtet und interpretiert werden, um sie (in einem zweiten spateren Schritt)

den Textfragmenten zuzuordnen.

) Nun werden in beliebiger Reihenfolge zunédchst einmal die Bilder einzeln in Grof3for-
mat fokussiert (hier wird stellvertretend nur Bild (A) gezeigt). Sie werden gemeinsam bespro-
chen, evtl. wichtige Worter (Kreisverkehr, Briicke, Kreuzung, Flussufer etc.) konnen dabei
geklart werden In geilibteren Gruppen kann dieser Schritt iibersprungen werden. In weniger
getiibten sprachlich homogenen Gruppen (insbesondere wenn der Unterricht im Herkunftsland
der Lernenden stattfindet und somit in der Regel diese auch iiber einen geringeren Wortschatz
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verfligen) kann das Gespréch auch in der Muttersprache gefiihrt werden: Es geht hier darum,
die entscheidenden, Beziige zu den Textfragmenten herstellenden Merkmale herauszuarbeiten.

© Wieasisrnn St farch fas Zusirscm e
5 D b i a2k e Momepiuns
v

D Da Shnibis m siskeme Eorssuey. D mms
ks b

5 Tl juecs yuradasn idtec din Bren 42
I arh dar Briickn filarus wic das Fiosarfar

wertaag
D Don cicizse Taatiswla? Bsi nes =2 Eesa,
opshas fac Eivcha

© Wiic avizine fuut puss wm e Ersismckals
‘barnes ued fan sbbiapaa.

Ordnen
Sie z1!

(g2)  AnschlieBend werden wieder alle Bilder im Uberblick gezeigt, der Textblock mit den

Textfragmenten wird zusammen mit der zweiten Aufgabenstellung (Ordnen Sie zu!) eingeb-
lendet.

Wir miissen direkt
durch das Zentrum
fahren.

(h) Der Textblock wird wieder ausgeblendet, stattdessen erscheint nun eines der Text-
fragmente so grof3, dass es gut lesbar ist. Die Lernenden versuchen, das passende Bild zu fin-
den. Hier sollte die Lehrkraft darauf achten, dass alle Lernenden sich aktiv an der Losungs-
findung beteiligen, bei Bedarf bittet er die Lernenden, ihre Losung nicht unaufgefordert in den
Raum zu sprechen, sondern auch den schwicheren Lernenden Zeit zu lassen.

Wir nuiissen direkt
durch das Zentrum
fahren.
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(1) Um die Losung zu prasentieren, wird die Gesamtschau ausgeblendet, nur das zum
Text passende Bild wird — ebenso wie der Text — vergrofert. Es wird noch einmal auf die bei
der anfanglichen Einzelprisentation der Bilder schon herausgearbeiteten Bedeutungsmerkma-
le hingewiesen.

Wir miissen direkt
| durch das Zentrum |
fahren.

(k) Um nun die Aufmerksamkeit der Lernenden von der Bedeutung auf die formalen Re-
demittel zu lenken, wird in der Darstellung die hier zu thematisierende Pripositionalphrase
durch eine farbige Unterlegung hervorgehoben.

Wir miissen direkt fahren.
Da kommen wir iibrigens auch am Mozartplatz
vorbet.

O O#

Du fihrst bis zu nichsten Kreuzung, Da musst
du links abbiegen.

Und jetzt geradeaus iiber die Briicke da.
Nach der Briicke fahren wir das Flussufer

cntlang.

oo

O

Die niichste Tankstelle? Bei uns zu Hause,
gegeniiber der Kirche.

O

‘Wir miissen fast ganz um den Kreisverkehr
herum und dann abbiegen.

Q) Damit die Lernenden nun in ihren Biichern die richtige Losung eintragen konnen, wird
noch einmal der Block mit den Textfragmenten dargeboten, der das passende Bild kennzeich-
nende Buchstabe wird eingeblendet, schlieSlich wird auch die Unterlegung hier noch einmal
gezeigt, damit die Lernenden selbst in ihren Biichern auch diese Markierung vornehmen koén-
nen.

Auch wenn hier die (animierten) Einblendungen in ihrer aufmerksamkeitserzeugenden Wir-
kung nicht nachvollziehbar gemacht werden kénnen, wird sicher doch deutlich, wie durch das
Linearisieren bzw. Sequenzieren der Materialdarbietung die Aufmerksamkeit der Lernenden
gezielt kleinschrittig durch das Material hindurch gelenkt werden kann. In der Tat erwies sich
die fokussteuernde Kraft des Mediums in meiner Unterrichtspraxis als einer der ganz ent-
scheidenden Vorziige: Fiir im Wesentlichen um die Lehrkraft zentrierte Phasen der Stoffdar-
bietung und der Unterrichtsorganisation scheint das Medium eine ideale Plattform zu bieten,
die in der Lage ist, auch unter sonst erschwerten Bedingungen die Aufmerksamkeit einer gro-
Beren Gruppe so wirkungsvoll zu binden, dass diese Phasen erheblich geringeren Energieauf-
wand verlangen und gleichzeitig deutlich weniger von der ohnehin knappen Unterrichtszeit
verbrauchen. Selbstverstindlich geht dies — einer der entscheidenden Nachteile des Mediums
- zu Lasten eines deutlich hoheren Zeit- und Arbeitsaufwandes fiir die Erstellung der Prisen-
tationen selbst: Was fiir den Unterricht an Zeit und Energie gewonnen wird, muss zuvor u. U.
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mehrfach investiert werden. Diese Investition lohnt sich allerdings auch immer dann, wenn
davon ausgegangen werden kann, dass die einmal erarbeiteten Prasentationen mehrfach ein-
gesetzt werden.

5. Audioarbeit mit Power-Point

Ein klarer Vorteil der Arbeit mit Power-Point-Priasentationen im Unterricht ist die Moglich-
keit, neben Schrift- und Bild- auch Audio- und Videomedien einzubinden und damit diese im
Ganzen oder in vorher zu bestimmenden Teilen auf sehr einfache Weise an einem bestimmten
Punkt der Prisentation darzubieten. Dazu miissen diese Medien zwar zuvor entsprechend be-
arbeitet (v. a. geschnitten) werden, andererseits konnen sie dann im Unterricht ohne umstind-
liches Umspulen und Ansteuern der gewiinschten Ausschnitte, auch ohne die oft storenden
Vorspanne dargeboten werden.

Wie eine solche integrierte Prasentation aufgebaut werden kann, zeige ich am Beispiel eines
Ubungstyps, wie er u. a. im Lehrbuch Schritte (bzw. Schritte international) in jeder Lektion
hiufig mehrmals in der Arbeit mit Dialogen eingesetzt wird. Es handelt sich dabei um Ubun-
gen zum Nachspielen von Kurzdialogen, wobei lediglich einzelne Teile (Phrasen, Worter) in
relativ schematischer Weise variiert werden sollen. Diese Ubungen bilden hiufig Voriibungen
zur Erarbeitung von komplexeren rollenspieldhnlichen Sprechiibungen, mehr oder weniger
freien Kurzinterviews oder anderen dhnlichen oft spielerischen Sprechiibungen freierer Art.
Bsp. 2:

Dieses Beispiel'’ folgt auf die Erarbeitung wichtiger Bezeichnungen fiir Korperteile sowie
threr miindlich produktiven Verwendung im Rahmen des Satzschemas mein(-e) X tut weh.
Der Dialog soll in der Konzeption des Lehrwerks zunichst gehdrt, dann in Partnerarbeit je-
weils nachgesprochen und anschlieend variiert werden, wobei die Varianten unter dem Dia-
log in schriftlicher Form prisentiert werden. Der Dialog dient im Ubrigen auch als Beispiel-
und Ubungsmaterial fiir die Erarbeitung der Possessivpronomen zu den Anredepronomina du
(deine) und Sie (Ihre, ich werde auf diesen Aspekt allerdings hier nicht weiter eingehen, son-
dern lediglich zeigen, wie die Hor- und Nachsprechiibung unter Verwendung von Power-
Point umgesetzt werden kann.

Abb. 3: Lehrbuchprisentation der Aufgabe

A3 Horen Sie und variieren Sie.

a @ Oh, Thre Hand sieht ja schlimm aus.
Ja, sie tut auch ganz schén weh.
® Nechmen Sie das hier. Das hilft
gegen die Schmerzen.

Varianten:
Bein = Auge © Arm © Fufl = Finger

7 Schritte 2, L. 10, A3 (a), S. 26
50



Abb. 4: Linearisierte Prisentation der Aufgabe mit Power-Point

Wer st da? Wo sind sie?

Zwei Frauen. Im Garten.

‘Was machen sie? ‘Woriiber reden sie?

Sie reden. Uber die Hand.

Wie sicht die Hand aus? ‘Was hat die junge Frau in

Sie ist rot und dick. der Hand?
Sie hat Salbe in der Hand.

i 6

(a) Zu Beginn wird das Bild, das Situation und Ablauf des Dialogs illustriert, allein pra-
sentiert. Sinn des Bildes ist es, zur Aktivierung des Situationswissens und zur Ausbildung von
Horerwartungen beizutragen, beides zusammen erleichtert das Horverstehen. Um diesen Pro-
zess zu unterstiitzen, konnen Leitfragen gestellt werden, die nacheinander eingeblendet wer-
den. Die Antworten werden im Anschluss an jede Frage erst eingeblendet, nachdem die Ler-
nenden bereits eigene Antworten gegeben haben; oft sind alternative Antworten moglich. (Bei
schwécheren, muttersprachlich homogenen Gruppen, besonders solchen, die im Herkunfts-
land unterrichtet werden, kann dieses Gesprach auch in der Muttersprache erfolgen, Fragen
und Antworten sollten aber ruhig in deutscher Sprache gezeigt werden.). Bei Bedarf konnen
einzelne Bildelemente durch (animierte, z. B. blinkende) Umkreisungen oder auch Pfeile her-
vorgehoben werden, wie dies hier in zwei Féllen (Hand, Salbe) geschieht.

Was sagen die Frauen Schreitben Sie einen
vielleicht?

kurzen Dialog!
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(b)  Um das Ausbilden von Horerwartungen zu iiben, kann ein kleiner Exkurs eingeschal-
tet werden, indem die Lernenden explizit aufgefordert werden, sich vorzustellen, was die bei-
den Frauen sagen, sie sollen (in Partnerarbeit) einen kurzen Minidialog zu der Szene entwer-
fen.

Spielen Sie den
Dialog! vor

o

(©) Einige der Dialoge werden vorgetragen. Wiederkehrende Aufgabenstellungen wie
,Horen Sie!*, | Lesen Sie!*, ,,Schreiben Sie!*, ,,Sprechen Sie!, ,,Spielen sie vor!* etc. kdnnen
dhnlich wie das in Lehrbiichern hiufig geschieht, in der Power-Point-Prasentation ebenfalls
mit gleichbleibenden ikonischen Symbolen dargestellt werden, so dass auf zeitraubende aus-
fiihrliche und/oder wiederholte Erlduterungen in aller Regel bald verzichtet werden kann.

Horen Sie nun! 9

(d) Nun wird der Dialog einmal im Ganzen gehort, die Lernenden vergleichen dabei mit
den selbstentworfenen und vorgetragenen Dialogen zunichst v. a. auf der inhaltlichen Ebene.

Tut die Hand weh? !(-

Wie sieht die Hand aus? < L .
O Nein, sie ist ganz schon.

O rot O dick
M schlimm O krank

O Ja, sie tut ein bisschen weh

[ Ja, sie tut ganz schoén weh.

(e) Die nun anschlieend présentierten Fragen (ich zeige hier nur die beiden Aufgaben zu
den ersten beiden Gespréchsbeitragen des Dialogs, fiir den dritten ist das Verfahren analog)
beziehen sich zwar scheinbar auf inhaltliche Elemente, fiihren aber v. a. auch schon an die
verwendeten Redemittel heran: Entweder durch die Frageformulierung (Wie sieht ... aus?)
oder alternative Antwortvorgaben (schlimm, ganz schon) wird neues, im Dialogtext enthalte-
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nes lexikalisches Material eingefiihrt, die Lernenden sollen es dann beim zweiten bzw. dritten
Horen des gesamten Dialogs im Gesamtkontext wiedererkennen. Zur Kontrolle wird, nach-
dem die Lernenden bereits Antwortvorschlige gemacht haben, noch einmal der kiirzeste sinn-
volle Ausschnitt aus dem Dialog — hier der jeweils fragliche, aus nur einem Satz bestehende
gesamte Gesprichsbeitrag - zum Horen vorgespielt. Ein solches Prédsentieren von Audio-
Ausschnitten ist mit Hilfe von Power-Point-Prisentationen ohne Zeitverlust moglich: Die
betreffenden Stellen miissen allerdings zuvor mit einem Audioeditor herausgeschnitten und
anschliefend in die Prdsentation eingefiigt werden. Sie werden dann in der zuvor festgelegten
Phase der Présentation automatisch angespielt, umstidndliches Suchen und Umspulen entfillt.

Zum Schluss wird dann noch fiir alle sichtbar die
Markierung der richtigen Losung in die Présenta-
tion eingeblendet. )
® Nachdem auch der letzte Gesprichsbei- emmal und
trag mit einer dhnlichen Aufgabe inhaltlich und
formal erschlossen ist, geht es nun an den Haupt-
teil der Aufgabe: Der Dialog wird nun in der
vorliegenden Form eingelibt, dazu muss er in @ ’i‘
Abschnitten mehrmals gehort und nachgespro-
chen, schlieBlich in Teilen und dann als Ganzes

Horen Sie noch

sprechen Sie nach!

frei nachgesprochen werden. Beim abschnitt-
sweisen Einiiben nun ldsst sich Power-Point besonders wirkungsvoll einsetzen:

(2) Zunéchst wird ein Sprechersymbol prasentiert. Es zeigt einfach nur an, wer etwas sagt
und dass etwas gesagt wird. Dann folgt die Audioeinspielung des zuvor ausgeschnittenen und
eingefligten Hortextabschnittes.

B Oh, Ihre Hand siehtja  « il @
schlimm aus! !
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(h)  Nur um sicherzugehen, dass das Gehorte auch in allen seinen formalen Details wahr-
genommen wird, blendet man den Text in geschriebener Form ein.'® Nun wird durch eine
Animation (z. B. Blinken) des Sprechersymbols angezeigt, dass die Lernenden (im Chor, die
Lehrkraft begleitet) den gehorten (und gelesenen Satz) nachsprechen sollen. Anschlieend
wird die schriftliche Darstellung der AuBerung ausgeblendet, sie wird noch einmal als Audio-
ausschnitt eingespielt, wieder beginnt das Sprechersymbol zu blinken: die Lernenden sollen
nun die AuBerung ohne die schriftliche Vorlage nachsprechen.

In derselben Weise werden auch die iibrigen Gesprichsbeitrige eingeiibt.

Hoéren Sie noch @ M OL, Ihre Hand sieht ja
emnmal den o ;Clﬂ%llun ﬁ“S!l 1

: a, sie tut auch ganz sc 10n
ganzen Dialog! " weh!

B Nehmen Sie das hier! Das

hilft gegen die Schmerzen.

(1) Um den Gesamtiiberblick iiber den Dialog nicht aus den Augen zu verlieren, wird
noch einmal der ganze Dialog angehort, anschlieBend werden zunéchst die Sprechersymbole
allein présentiert, der gesamte Dialog wird nun gemeinsam rekonstruiert, dann werden bei
Bedarf zur Kontrolle ein letztes Mal die einzelnen Gespréichsbeitrdge noch einmal nacheinan-
der schriftlich présentiert.

Spielen Sie den

Dialog zu zvert!

B Oh IlmeHand ................

# @ Ja,si€ e,

B Nelhmen Sie ..oooovvvvevennn !

(k) Nun sollen die Lernenden den Dialog zwei- bis dreimal in den komplementédren Rollen
mit verschiedenen Partnern durchspielen, zur Unterstlitzung kann dazu wieder das Bild zum
Dialog gezeigt werden, dazu werden die Sprechersymbole, evtl. zundchst als Hilfe auch die
Anfinge der Gesprichsbeitrige eingeblendet. (Letztere werden beim letzten Ubungsdurch-
gang ausgeblendet).

18 I¢ch favorisiere unbedingt, dass sich die Lernenden, wo immer moglich an Gehdrtem, nicht an Geschriebenem
orientieren, zumindest, wo AuBerungen als Vorbild fiir die eigene Produktion dienen: Einmal kann nur die direk-
te mentale Reprisentation der phonologischen Form den Ausgangspunkt fiir die spontane miindliche Produktion
bilden. Die schriftliche Reprédsentation muss ja erst interpretiert und in eine phonologische Form iibersetzt wer-
den. Weiterhin verstérkt sich — auch wenn die phonologische Form selbst schon durch muttersprachliche phono-
logische Muster verzerrt wahrgenommen und représentiert wird, auf dem Wege einer ausschlie8lichen phonolo-
gischen Interpretation der schriftlichen Représentation der Einfluss phonologischer Inferenzen unvermeidlich, da
das muttersprachliche Muster als Ausgangspunkt und Korrektiv der eigenen Produktion (tendenziell) ausgeschal-
tet wird.
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Uben

Sie Variationen!

f @ Jo o,

) Im letzten Teil der Aufgabe sollen nun
Variationen geiibt werden. Dazu wird einfach das Uben
Wort Hand nacheinander durch Bezeichnungen

. X3 . o [ Y '3 1 . ‘ l’
fiir andere Korperteile ersetzt, entsprechend miis- Ste zu zweil

sen Deklination des Possessivpronomens sowie \ﬂ-‘{ g
die Personalpronomen verdndert werden. Dies - ﬁ =
wird zunédchst gemeinsam gelibt, wobei jeweils ein ’ﬁ i
Bild présentiert wird, auf dem der betreffende — . \
Korperteil dargestellt ist. AuBBerdem erscheinen die / “\\L

Sprechersymbole, evtl. ergénzt durch noch weiter
reduzierte Satzanfiange. Zur Markierung der Dia-
logphase, in der man sich befindet, kann jeweils das betreffenden Sprechersymbol animiert
werden. Mehrere oder bei Bedarf alle Varianten werden so einmal gemeinsam durchgespielt.

(m)  SchlieBlich iiben die Lernenden die Varianten zu zweit, wobei sie immer wieder die
Sprecherrollen wechseln.. Als Stimuli werden die Bilder eingeblendet, sie konnen aber auch
extra als Dialogkarten ausgedruckt und verteilt werden. In diesem Fall legen die Paare den
gemischten Kartenstapel vor sich auf den Tisch, abwechselnd nimmt jeder Partner eine Karte
und beginnt mit der passenden Dialogvariante.

Es mag deutlich geworden sein, dass im Fall der Arbeit mit Audiomaterial der Einsatz von
Power-Point ganz besonders dort von grolem Nutzen ist, wo die wiederholte Prasentation von
kleinen Ausschnitten eines Hortextes notwendig ist. Dies gilt insbesondere fiir Nachsprech-
iibungen, die bei der Verwendung eines einfachen CD-Players kaum in derselben Weise
durchgefiihrt werden konnen. Hier miisste dann ausschlieBlich die Lehrkraft die EinzeldulBe-
rungen vorsprechen. Doch auch im Fall von klassischen Horverstehensiibungen kann es sinn-
voll sein, in bestimmten Momenten einzelne Ausschnitte v. a. zur Kontrolle noch einmal
nachzuhoren. Ein weiterer Vorteil der Arbeit mit Power-Point liegt darin, dass sich Bild-,
Text- und Audiomaterial mit diesem Instrument sehr eng und in allen ihren Einzelelementen
getrennt aufeinander bezogen prisentieren lassen. Dadurch wird deutlich weniger Zeit damit
verbracht, auch in einer grofBeren Gruppe einen gemeinsamen Fokus auf diese Elemente und
ihre Beziehungen zueinander herzustellen.

6. Wechselnde Muster von Interaktionsbeteiligung/Interaktionsbezug

Anhand der zuletzt dargestellten Sequenz lasst sich nun - wie in Abschnitt 3 bereits angekiin-
digt - auch zeigen, wie sich ein kontinuierlicher Wechsel der Sozialformen und der Muster

55



von Interaktionsbeteiligung/Interaktionsbezug (s. Abschn. 3) auch im power-point-gestiitzten
Unterricht erreichen lassen:

Zu Beginn der dargestellten Sequenz befindet sich die Lehrkraft in einem ,,geleiteten Unter-
richtsgesprach® mit den Lernenden: sie stellt Fragen zum Bild, wobei nicht nur das Bild selbst
projiziert, sondern auch die Fragen, evtl. auch mdgliche Antworten dargeboten werden: Stellt
man sich den Bezug zwischen Lehrkraft, Lerngruppe und Medium als ein Dreieck vor, so sind
alle drei Pole einbezogen, die Lehrkraft dominiert durch ihre Fragen wesentlich Inhalt und
Verlauf des Gesprichs, die Projektion bietet den Gesprichsgegenstand dar und ,,unterti-
telt” gewissermaflen die elementaren Beitrdge der Lehrkraft. Mit den beiden Projektionsrah-
men in der Phase (b) tritt eine Verlagerung ein: Die Sozialform wechselt, es wird in eine Pha-
se der Partnerarbeit iibergegangen, die Lehrkraft ist nun im Wesentlichen nur noch beobach-
tend an der Interaktion beteiligt, eine Bezugnahme auf das iiber das Medium dargebotene Bild
ist moglich, aber nicht nétig — es ist bereits aus der vorhergehenden Phase hinreichend be-
kannt.

Am Ende der Partnerarbeitsphase werden die Ergebnisse in Ausschnitten présentiert, die So-
zialform wechselt wieder zuriick zur Plenumsform, allerdings ist nun die Lehrkraft lediglich
moderierend beteiligt, wihrend die prasentierenden Paare die dominierenden Beitrdge liefern
und das Medium gewissermal3en ,,schweigt®.

In der folgenden Phase (d-e) steht nun die mediale Darbietung (des Hortextes) im Mittelpunkt.
Die Sozialform (Plenum) wird beibehalten, aber die Rollen der Beteiligung verdndern sich:
Die Rolle der Lehrkraft 14sst sich vielleicht am ehesten so charakterisieren, dass sie einerseits
die mediale Darbietung steuert, gleichzeitig aber auch die darauf bezogenen Beitrdge aus dem
Plenum auswahlt, hervorhebt, evtl. kommentiert — es handelt sich also auch hier um eine Art
Moderation, wobei der Ablauf des unterrichtlichen Interaktionsgeschehens anders als im an-
fanglichen geleiteten Unterrichtsgesprach vom Medium abhéngig ist und nicht umgekehrt das
Medium lediglich die Aktivititen der Lehrkraft stiitzt.

In der folgenden Phase (f-1) der Einiibung des Dialogs tritt die Lehrkraft noch ein Stiick weiter
in den Hintergrund — ihre Funktion besteht nun nur noch darin, die von der medialen Darbie-
tung im Prinzip vollstindig gesteuerten Abliufe im Plenum zu koordinieren."’

Kurzzeitig wird dann wieder die Sozialform gewechselt (k): Wahrend der Dialog (in Partner-
arbeit) nachgespielt wird, bleibt auch das Medium inaktiv, die Prisentation dient lediglich als
Referenz fiir den Eventualfall.

Bei der anschlieBenden Einlibung der Variationen im Plenum (1) iibernimmt die Lehrkraft
wieder eine dominierende Rolle. Die allgemeinen Vorgaben liefert zwar wieder die mediale
Prisentation, doch muss nun die Lehrkraft bei den variierten Dialogteilen evtl. die korrekten
AuBerungen zunichst vorgeben und die Beitrige der Lernenden iiberpriifen und gegebenen-
falls korrigieren.

Zum Schluss wird dann wieder in Paaren gearbeitet. Die Lehrkraft zieht sich dabei auf eine
minimale Beobachterrolle zuriick, dem Medium fillt — je nach Art der Durchfiihrung - eine
bloBe Referenzfunktion zu, sofern es liberhaupt noch benotigt wird.

7. Schluss

Es sollte klar geworden sein, dass das vorliegende Pladoyer fiir einen — bewussten und durch-
dachten - Einsatz von Power-Point im Unterricht weder verstanden werden darf als ein Zu-
riickgehen hinter die Errungenschaften eines durch den Wechsel von Sozialformen und durch
andere Formen der Rhythmisierung des Unterrichtsablaufes abwechslungsreich gestalteten

" Tatsichlich wire es unter rein funktionalen Gesichtspunkten ohne Weiteres denkbar, die Einiibung in eine
Einzelarbeitsphase zu verschieben, die Lehrkraft wére dann ganz iiberfliissig. Jeder Lernende miisste nur iiber
einen eigenen Computerarbeitsplatz verfiigen, fiir akustische Abschirmung miisste gesorgt sein.
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Unterrichts. Selbstverstindlich muss dabei dieser Wechsel im konkreten Fall bestimmt sein
von didaktischen Gesichtspunkten, die iiber die allgemeine Notwendigkeit, Abwechslung und
Vielfalt in das Unterrichtsgeschehen zu bringen, hinausgreifen. Aus diesem Grunde wurde
auch die Darstellung des Beispiels (2) zundchst unter Ansehung der je spezifischen didakti-
schen Motivationen aller Einzelschritte vorgenommen und erst anschlieBend gezeigt, wie im
Ergebnis auch Sozialformen und Muster von Interaktionsbezug und -beteiligung einander in
stetigem Wechsel abldsen. Ich habe - wie gesagt — hier nur einige wenige grundlegende Mog-
lichkeiten und Prinzipien der Arbeit mit dem Prasentationsmedium Power-Point darstellen
konnen — dabei habe ich mich um eine kritische Perspektive bemiiht, die nicht verschweigt,
dass das Medium (a) sich nicht jedem Anwender ohne Weiteres erschlie3t, sondern dass sein
Einsatz erlernt werden will, wobei es mehr als um die rein technischen Aspekte v. a. um den
souverdnen kreativen Umgang mit seinen spezifischen Moglichkeiten und Grenzen geht. Au-
Berdem wurde (b) auch darauf hingewiesen, dass bei der Entscheidung fiir oder gegen den
Einsatz des Mediums neben der Frage nach dem Vorhandensein der wiinschenswerten tech-
nisch-rdumlichen Voraussetzungen auch die Frage nach seinen Vor- und Nachteilen (insbe-
sondere dem Vorbereitungsaufwand) verniinftiger Abwédgung bedarf: Der unbestreitbare di-
daktische Gewinn relativiert sich namlich dort, wo der Unterricht unter — bezogen auf rdumli-
che Bedingungen, Teilnehmerzahl, verfiigbare Unterrichtszeit, hohe Motivation der Lernen-
den u. a. - vergleichsweise sehr guten Bedingungen erfolgt. Zumindest aber im universitiren
Deutschunterricht in Korea wird man in dieser Hinsicht zumeist hinreichend Grund haben,
sich zu fragen, ob der Einsatz von Power-Point nicht einiges dazu beitragen konnte, die nega-
tiven Folgen der oft fiir den Unterrichtserfolg abtraglichen &dulleren Bedingungen um einige
entscheidende Grade abzumildern.

Trickfilme im DaF-Unterricht

oder: Ein Pinguin fur Germanisten.
Sandra Wyrwal

Normalerweise benutzt man im DaF- nicht. Damit das Seminar nicht langweilig
Unterricht CDs, Kassetten oder Filme in wurde, und um die Studenten zu motivie-
deutscher Sprache, da dies schlielich die ren, beschloss ich eine Ubung mit den Stu-
Zielsprache ist, welche gelernt werden soll. denten zu machen, bei der sie keine Ver-
In meinen Seminaren zur ,,Audio-visuellen standnisprobleme haben sollten. Da mein
Praxis* an der Chonbuk National Universi- Koreanisch nicht auf dem Niveau eines
tdit in Jeonju waren die Germanistik- Muttersprachlers ist, sollte die Ubung auch
Studenten nie sehr begeistert von den Hor- fiir mich verstdndlich sein, damit ich iiber-
iibungen diverser Lehrbiicher. Da das haupt in der Lage bin, die Ergebnisse zu
Sprachniveau sehr niedrig war, empfanden kontrollieren. Durch Zufall entdeckte ich
die Studenten die gesprochenen Dialoge auf dem koreanischen Fernsehsender EBS
als zu 'schnell und unverstindlich, und die Trickfilmreihe ,Pororo” (,HHEHE
selbst Filme konnten nur schwer verfolgt

werden. Die populirsten Sitze der Studen- B = =), Der Titelheld ist ein kleiner Pin-
ten waren dann: ,,Bitte noch einmal!®, ,,Ich guin, der mit seinen Freunden lustige
habe nicht verstanden.“ und ,,Ich weil} Abenteuer erlebt. Die einzelnen Episoden
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sind etwa 6-10 Minuten lang und da es sich
um einen Trickfilm fiir kleinere Kinder
handelt, werden die Ereignisse vereinfacht
dargestellt.

Meine Idee war es, den Studenten eine
Episode zu zeigen, welche dann von ihnen
auf Deutsch schriftlich zusammengefasst
werden sollte. Fiir die Umsetzung benotig-
te ich natirlich den Trickfilm. Glickli-
cherweise hatten koreanische Freunde von
mir ein kleines Kind und somit auch eine
Pororo-DVD im Schrank. Auf der DVD
sind mehrere Folgen, so dass man sich eine
passende heraussuchen kann. Die DVD
und weitere Teile der Pororo-Reihe kann
man z.B. bei www.kyobobook.co.kr bestel-
len. Als Alternative kann man auch im
Fernsehen eine Episode auf Video auf-
nehmen. Sicherlich héngt es von der tech-
nischen Situation jeder einzelnen Schule ab,
welches Medium am praktischsten ist. Man
sollte auf alle Fille vor dem Seminar einen
Probelauf mit der DVD machen, damit es
dann im Unterricht nicht zu einem leeren
Bildschirm kommt. Im Unterricht gibt man
den Studenten die Aufgabe, sich den Film
anzusehen und sich Notizen zu den Figu-
ren und zum Inhalt zu machen. Ich hatte
den Titel des Films nicht verraten, umso
interessanter war die Reaktion der Studen-
ten als sie den Kinderfilm erkannten. Eini-
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ge unterschitzten die Aufgabe gewaltig, da
sie davon ausgingen, dass ein Trickfilm
und dann auch noch auf Koreanisch unter
threm Niveau ist. Allerdings wurde ithnen
schnell der Irrtum bewusst, als sie merkten,
dass sie Schwierigkeiten damit hatten, den
Inhalt des Films auf Deutsch wiederzuge-
ben. Eine Episode wurde in Gruppenarbeit
zusammengefasst, damit die Studenten ein
Gefiihl fiir die Textsorte ,,Zusammenfas-
sung® bekamen. Dazu zeigte ich den Film
noch zwei bis drei Mal. Dies bietet sich bei
der Kiirze der Episoden geradezu an. Hin-
zu kommt, dass die Folgen in sich abge-
schlossen sind. D.h. man kann diese Filme
auch als Einzeliibung jederzeit in den Un-
terricht einfiigen. Nach einer Auswertung
der Zusammenfassungen, beschloss ich, in
der nichsten Sitzung einen Test mit glei-
cher Aufgabenstellung allerdings mit einer
anderen Episode zu schreiben. Die Studen-
ten unterschétzen diese Aufgabe nun nicht
mehr und lieferten gute Ergebnisse ab.
Interessant war das Feedback, welches von
den Studenten kam. Sie sagten mir, dass
diese Ubung fiir sie eine gute Méoglichkeit
war, um ihre Deutschkenntnisse anzuwen-
den, da sie sonst nur deutsche, literarische
Texte ins Koreanische {libersetzen miissen.
Es war fiir sie eine Abwechslung, da es
sich nicht um theoretische Texte oder um
Romane des 18. Jahrhunderts handelte,
sondern um einen Trickfilm mit Figuren,
die ihnen aus dem Fernsehen schon be-
kannt waren und deren Sprache sie ver-
standen.



Damit hatte ich also einen Weg fiir meinen
DaF-Unterricht gefunden, nicht nur
deutsche Ubungen zu verwenden, sondern
die Studenten auch auf die Ubersetzerti-
tigkeit Koreanisch-Deutsch aufmerksam zu
machen. Sicherlich kann man so auch mit

Animationsreihe ,,.Backkom* {iber einen
tollpatschigen Béren, welche fiir éltere
Studenten sehr gut geeignet ist. Man kann
also sagen, dass Trickfilme nicht nur was
fiir Kinder sind und eine lustige Abwech-
slung im DaF-Unterricht neben all den

anderen kurzen Filmen im Unterricht ver-
fahren. Eine andere Idee wiren auch Filme
ohne Sprache, wie z.B. der tschechische
,.kleine Maulwurf* oder die koreanische

Lehrbuchiibungen sein konnen.

Info: www.pororo.net

Einsatz aktueller deutschsprachiger Filme
im DaF-Unterricht

Olav Schréer / Astrid Jiahrling-Marienfeld

Warum Filme im DaF-Unterricht einsetzen?

Filme bieten die Moglichkeit zur unterrichtsbegleitenden Auseinandersetzung mit bestimmten
Themen tiber den Kanal des Hor-Sehverstehens. Filme spiegeln intensiver Gesellschaft, Zeit,
Sprache wider und schaffen dadurch authentischere Sprechanlésse. Filme motivieren Lernen-
de und stérken Erfolgserlebnisse im Fremdsprachenlernen. Filme durchbrechen die Lehrwerk-
Routine; sie schaffen ,,Hohepunkte* im Unterrichtsablauf. Filme wecken Emotionen stirker
als Texte.

Filme im DaF-Unterricht einzusetzen, ist keine ,,brandneue* Einsicht, das Unterrichtsgesche-
hen interessanter zu gestalten. Oftmals sind allerdings Filme, die in einigen DaF-Lehrwerken
thematisiert werden, nicht mehr entsprechend zeitgemil oder bei vielen DaF-Lernern bereits
bekannt. Aus diesen Griinden stellten wir in unserem Beitrag recht aktuelle Filme aus dem
deutschsprachigen Kontext vor, die erst vor kurzer Zeit im Kino zu sehen waren.

Kriterien zur Filmauswahl

Bei unserer Auswahl der Filme beachteten wir folgende Aspekte: Ausschlielich aktuelle
deutsche bzw. deutschsprachige Filme kamen in Frage, wobei wir verstdndlicherweise bei
unserer Selektion keinen Anspruch auf Vollstindigkeit legen konnten. Wichtig war uns, dass
der ausgewdhlte Film auf das Zielsprachenland neugierig machen soll, damit er einen Diskus-
sionsanlass bietet. Der Einsatz der Filme ist im Unterricht erprobt. Je nach Aufgabenstellung
und Vorentlastung sind die ausgewadhlten Filme fiir eine breitere Zielgruppe geeignet (Niveau
B1 — C2). Die ausgewdhlten Filme miissen auch — je nach modifizierter Aufgabenstellung —
nicht in voller Lange gezeigt werden.

Herangehensweise

Inhalte, Themen, Landeskunde, Sprache (Umgangssprache/ Dialekte), die jeder Film auf seine
Art und Weise transportiert, stehen beim Einsatz im Unterricht im Vordergrund. Zweitrangig
fiir die Unterrichtsverwendung, aber nicht vollig irrelevant, sind Regiekriterien und schaus-
pielerische Leistungen.
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Unsere Unterrichtseinheiten sind ,,mehrkanalig® aufgebaut. Es hat sich immer wieder gezeigt,
dass der Lerner durch dieses Angebot am stirksten und individuellsten profitiert. Mit ,,Mehr-
kanaligkeit* meinen wir, dass der Film sinnvoll ins Unterrichtsthema eingebettet wird durch
u.a. Begleitmaterial wie Sachtexte, Liickentexte, Lektliren. Vor allem helfen Assoziogramme/
Wortfelderbestimmungen den Wortschatz der Lerner zu erweitern. Vokabellisten zur konkre-
ten Vorentlastung vereinfachen das Hor-Seh-Verstehen. In Eigenarbeit vorbereitete (Gruppen)
Mini-Prasentationen, die sich thematisch mit dem Film befassen, bieten zusatzlich selbststin-
dige Recherche-Moglichkeiten und lockern den ,,normalen* Unterrichtsablauf auf.

Themenschwerpunkte

Vorgestellt werden drei thematische Schwerpunkte: im ersten Teil Filme {iber die Zeit des
Nationalsozialismus, daraufhin im zweiten Teil Filme iiber die Zeit des Mauerbaus, das Leben
in der DDR und die Zeit nach 1989, und zuletzt ein Film iiber Gewalt an deutschen Schulen.

1. Teil: Filme iiber die Zeit des Nationalsozialismus

(Wie) Spricht man in Deutschland iiber die nationalsozialistische Vergangenheit? Wie thema-
tisiert das aktuelle deutschsprachige Kino die Zeit des Dritten Reiches? Derartige Fragen
kommen immer wieder im DaF-Unterricht auf - auf allen Niveaus von Stufe A1 bis Stufe C2.
Um den Studierenden zu zeigen, wie man innerhalb der deutschen Familien iiber den Natio-
nalsozialismus spricht, zu welchen Verdnderungen / Verschiebungen es im generativen Dis-
kurs kommt, bietet es sich an, den an dieser Thematik Interessierten zur Einfithrung stark ver-
einfachte Zusammenfassungen von Buchrezensionen zu der 2002 im Fischer Verlag verof-
fentlichten Publikation ,,Opa war kein Nazi* von Harald Welzer, Sabine Moller und Karoline
Tschuggnall zu geben. Mit dem sozialpsychologischen Forschungsprojekt ,,Tradierung von
Geschichtsbewusstsein® zeigten sie, dass infolge bruchstiickhafter Uberlieferungen von Seiten
vieler Grof3véter ihre eigenen Taterbiographien innerhalb der Familiengeschichten zu Biogra-
phien schuldloser Opfer oder gar heroischer Widerstandskdmpfer umgewandelt wurden. Die
vagen AuBerungen von Vertretern der Titergenerationen ermdglichte es ihren Kindern bzw.
Enkelkindern, die geliebten Viter / GroBviter zu Helden zu stilisieren, indem sie die vorhan-
denen Liicken entsprechend ausfiillten. Interessanterweise hatten dabei insbesondere audiovi-
suelle Thematisierungen, medial vermittelte Geschichten und Spielfilme einen mafigeblichen
Einfluss auf derartige Umwandlungen des Familiengedédchtnisses. Zwischen hinldnglich be-
kannten und hiufig gesehenen Spielfilmszenen und den liickenhaften Erlebnisschilderungen
der eigenen Grof3viter scheint es keine Differenzen mehr zu geben. Sehr grof} ist demgegenii-
ber die Differenz zwischen dem eigentlich vorhandenen Wissen iiber den Nationalsozialismus
und dem Wissen, inwieweit die eigenen Grof3eltern bei den nationalsozialistischen Gréuelta-
ten involviert waren.

Ein Vergleich der deutschen Geschichte mit der koreanischen Geschichte innerhalb des zwan-
zigsten Jahrhunderts wurde innerhalb des Unterrichts nicht angestrebt. Und dennoch veran-
lasste das Thematisieren der nationalsozialistischen Vergangenheit Deutschlands im Unter-
richt koreanische Teilnehmende dazu, iiber die leidvolle, traumatische Geschichte Koreas im
20. Jahrhunderts zu sprechen. Im Anschluss an die Erorterungen zum problematischen gene-
rativen Diskurs innerhalb Deutschlands erwies es sich ndmlich als interessant, zu eruieren,
wie es sich in Siidkorea mit der ,,Tradierung des Geschichtsbewusstseins® verhélt. Die Studie-
renden forderten sich gegenseitig auf, einerseits dariiber zu sprechen, wie die Besetzung Ko-
reas durch Japan und der Koreakrieg innerhalb ihrer schulischen und universitdren Ausbil-
dung thematisiert wurden. Und andererseits schilderten sie, ob / wie {iber dieses Thema inner-
halb ihrer eigenen Familie (nicht) gesprochen wurde. Wie liickenhaft waren die Erzdhlungen
ithrer Grof3eltern? Wollten / Konnten sie iiberhaupt mit ihren GroBeltern {iber die traumatische
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Zeit der japanischen Besatzung Koreas oder des Koreakrieges sprechen? Inwieweit fiillen sie
selbst die Liicken in den Erzdhlungen ihrer Grof3eltern mit audiovisuellen Dokumenten aus?
Wie grof ist innerhalb Koreas die Differenz zwischen der faktenorientierten Geschichtswis-
senschaft und dem kommunikativen Gedichtnis?

Zuriick zur deutschen Geschichte und ihrer Aufarbeitung: Die zehn Jahre nach dem Ende des
Zweiten Weltkrieges verOffentlichte, verbitterte Notiz Adornos iiber das Erinnern an Aus-
chwitz in Deutschland als »langweiliges Ressentiment« als immer noch aktuell anzusehen,
werden viele Zeitgenossen in Deutschland aufgrund einer Reihe von verschiedenen Debatten
der letzten zwei Jahrzehnte verneinen. Bei all diesen Debatten jedoch scheint sich jeweils mit
der Zeit eine Eigendynamik herausgebildet zu haben, wobei das eigentlich zu Erinnernde - die
Realitdt der Opfer im Status ihres Opferseins bzw. die Gewaltpraktiken der Téter - mit Be-
findlichkeits- und Betroffenheitsdiskursen vermengt worden ist oder gar ganz auller Acht ge-
lassen worden ist. Dies fiihrt zu einer Trivialisierung. Die Aktualitit von Adornos Ausfithrun-
gen zum »leeren und kalten Vergessen« zeigt sich anhand der manipulativen Aneignung von
Auschwitz durch die Strategie der Unterhaltungsindustrie, die ein Vergessen von Auschwitz
erzeugt, indem sie das Unertrdgliche ertrdglich macht. Charakteristisch fiir den zeitgendssi-
schen Umgang mit diesem Geschichtszeichen ist nicht der in der Gegenwart einzufordernde
Versuch, jenes Paradoxon zu 16sen, das Unbegreifliche zu begreifen, sondern vielmehr dem
Prinzip der kulturellen Praxis entsprechend das Bestreben, das Unbegreifliche in versténdliche,
wirklichkeitsverzerrende Erklarungsmuster darzulegen. Dabei wird versucht, das Heterogene
dieses Geschehnisses zu homogenisieren. Das Charakteristische fiir die Produkte der Kultur-
industrie ist der Versuch der penibel rekonstruierten »authentischen« Darstellung der Vergan-
genheit. Es wird angestrebt, dem Rezipienten das Material derart zu prisentieren, dass sich
die Reflexion iiber das Prisentierte eriibrigt. Dabei steht nicht mehr das eigentliche Realge-
schehen zur Debatte, sondern nur noch das »Artefakt Auschwitz«. Dem Argument, dass nicht
die Adaquatheit der Darstellung, sondern die massive Verbreitung des Themas als relevant zu
erachten ist, muss entgegnet werden, dass das Addquate keineswegs auch das Effektive ist
und dass das Effektive sich auf einen nicht addquaten Zweck bezieht. Die Katastrophenge-
schichte, der man angemessen eigentlich nur mit fortdauerndem Grauen begegnen kann, wird
verwandelt zu einer »Success Story von Uberlebendenc.

Zu einem Zeitpunkt, wo nur noch wenige Zeitzeugen der nationalsozialistischen Vergangen-
heit leben, viele der zum Gedenken der Opfer erhaltenen Vernichtungslager vom Verfall be-
droht sind oder zu einer touristischen Massenattraktion verwandelt werden, liegt die grund-
sédtzlich vorhandene Problematik der kiinstlerischen Auseinandersetzung mit dem Nationalso-
zialismus und des kiinstlerischen Zeugnisablegens und der Représentierbarkeit der Shoah ver-
andert vor. Des Weiteren haben die technologischen Medien einen massenmedialen Diskurs
iiber den Nationalsozialismus und die Shoah mit eigenen Bildern und Effekten ausgebildet,
der die Strukturen der Erinnerungen maf3geblich manipuliert.

Die von DaF-Lernenden gestellten Fragen ,,Wie (unterschiedlich) reagiert der neue deutsch-
sprachige Film auf diese oben beschriebene Situation? Wie / mit welchen filmischen Mitteln
kann man heute den Nationalsozialismus, die Gréaueltaten des Nationalsozialismus {iberhaupt
noch thematisieren? ermdglichen es, ihnen unterschiedliche filmische Herangehensweisen in
Ausschnitten zu présentieren, um sie dann zu einer eigenen Stellungnahme bzw. zu einer Dis-
kussion im Plenum aufzufordern: Welche der unterschiedlichen filmischen Auseinanderset-
zungen werden von ihnen bevorzugt bzw. missbilligt? Warum? Konkret bieten sich fiir eine
derartige Erorterung im Unterricht folgende Filme an: der dokumentarische Film IM TOTEN
WINKEL mit Hitlers Sekretérin Traudl Junge, der Film DER UNTERGANG iiber die letzten
Tage Adolf Hitlers im Fiihrerbunker und zu guter letzt die Komodie MEIN FUHRER iiber
Adolf Hitler. Zur grundsétzlichen thematischen Einfithrung erweist sich zunéchst ein Asso-
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ziogramm mit dem Begriff Nationalsozialismus als interessant, um zu erkunden, wie infor-
miert die Studierenden iiberhaupt sind. Auf die vorhandenen Liicken innerhalb des Wissens
zum Nationalsozialismus reagiert man am besten mit Kurzreferaten, bevor man sich mit den
filmischen Auseinandersetzungen intensiver beschéftigt. Denn die Filme an sich sollen keinen
Anlass bieten, quasi als Alternative zum Geschichtsunterricht Faktenwissen zum Nationalso-
zialismus zu vermitteln. Vielmehr steht die Frage nach dem ,,Wie* der Darstellung im Mittel-
punkt des Unterrichts eines im DaF-Bereich lehrtitigen Theaterwissenschaftlers. Um die Stu-
dierenden fiir diesen Ansatz zu sensibilisieren, sind zunédchst Partnerinterviews angebracht:

1) Interessieren Sie sich fiir Geschichte? Wenn ja, fiir welche Epoche?

2) Haben Sie Interesse, {iber den Nationalsozialismus zu diskutieren?

3) Wurde das Thema Nationalsozialismus bei Ihnen im Schulunterricht thematisiert?

Wenn ja, wie und in welchem Schulfach? Wie? Wie hdufig? Wie detailliert?

4) Bei welchen Anldssen wird das Thema Nationalsozialismus in Threm Heimatland themati-
siert?

5) Haben Sie sich mit Deutschen schon einmal iiber den Nationalsozialismus unterhalten?

6) Wenn ja, wie verlief das Gesprach?

7) Oder haben Sie Bedenken, sich mit Deutschen iiber das Thema zu unterhalten?

8) Soll sich Threr Meinung nach Kunst (Malerei, Skulpturen, Literatur, Tanz, Theater, Kino,
Videokunst usw.) mit dem Thema Nationalsozialismus auseinandersetzen?

9) Gibt es Kunstwerke aus dem Bereich Bildende Kunst bzw. literarische Werke, die sich
Ihrer Meinung nach angemessen mit dem Thema Nationalsozialismus auseinander gesetzt
haben?

10) Schauen Sie sich Filme zum Nationalsozialismus an? Wenn ja, welche Filmtitel fallen
Ihnen spontan ein? Sind es eher Hollywood-Produktionen? Oder Produktionen aus Threm
Heimatland? Kennen Sie deutsche Filmproduktionen zum Nationalsozialismus?

11) Wenn Sie Filme zu diesem Thema gesehen haben, beschreiben Sie bitte Thre Seherfah-
rungen.

12) Wenn Sie iiber Filme zu diesem Thema nachdenken? Wie soll der Nationalsozialismus
thematisiert werden? Aus welcher Perspektive? Aus der Opferperspektive? Oder aus der Té-
terperspektive?

13) Was darf fiir Sie dargestellt werden?

14) In Steven Spielbergs Film Schindlers Liste gibt es eine Szene, in der Frauen in eine Gas-
kammer getrieben werden. Der Zuschauer erwartet dann zu sehen, wie die Frauen vergast
werden. Jedoch kommt dann aus den Duschen Wasser statt Gas. In der Filmkritik wurde
Spielbergs Film genau wegen dieser Szene hiufig als pornographisch und geschichtsverfil-
schend beschrieben? Was wiirden Sie dazu sagen?

IM TOTEN WINKEL, André Heller u. Othmar Schmiderer, Osterreich 2002

Im Mittelpunkt dieses Dokumentarfilms steht die Beschreibung Adolf Hitlers aus der Pers-
pektive einer untergeordneten Bediensteten, der Sekretirin Adolf Hitlers. Sie duBert sich in
diesem ausschlieflich aus Interviews bestehenden Film, wie sie Adolf Hitler als Privatperson
wahrnahm, wie / warum sie ithn bewunderte, ab wann / warum sie Schuldgefiihle bekam und
wie ihre anschlieende Auseinandersetzung mit der Vergangenheit aussah.

Nicht nur in diesem Dokumentarfilm, sondern auch in ihrer Publikation Bis zur letzten Stunde
aus dem Jahre 2002 schilderte Traudl Junge, wie sie von Dezember 1942 bis April 1945 Sek-
retdrin unter Adolf Hitler war. Stephan Marks theoretische Erorterungen ,, Warum folgten sie
Hitler? “ Die Psychologie des Nationalsozialismus aus dem Jahre 2007 bieten Erkldrungsan-
sitze flir das Verhalten vieler Deutscher wihrend des Nationalsozialismus. Manfred Rexins
25-teilige Rundfunksendung Regime unter dem Hakenkreuz aus dem Jahr 1983, die nochmals

62



bei der Bundeszentrale fiir politische Bildung herausgebracht wurde, arbeitet die NS-
Geschichte anhand von iiberlieferten Tonquellen aus dieser Zeit auf.
Zielgruppe: Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf B2 / C1-Niveau

Aufgaben vor dem Film:

1. Sie sehen gleich einen Dokumentarfilm iiber Hitlers Sekretdrin. Was erwarten Sie, wie wird
Traudl Junge iiber Adolf Hitler sprechen? Erzdhlungen von Vertretern aus der Generation des
Nationalsozialismus sind hiufig problematisch. Was glauben Sie, werden Sie den AuBerun-
gen Traudl Junges Glauben schenken konnen?

Lernziel: die eigene Erwartungshaltung schildern

Aufgaben wihrend des Films:

1. Notieren Sie zundchst die Eigenschaften, die Thnen zur historischen Figur Adolf Hitler ein-
fallen. Fassen Sie dann kurz zusammen, wie Traudl Junge das personliche Verhalten Adolf
Hitlers beschreibt. Sehr wahrscheinlich wird es einen immensen Gegensatz zwischen den bei-
den Hitler-Beschreibungen geben. Wie erkldaren Sie sich das? Wie wichtig ist fiir Sie dieser
Gegensatz zwischen Threm Vorwissen und den Beschreibungen, wie die Privatperson Adolf
Hitler war?

Lernziel: Miindliche Kommunikation: [J Benennen von Differenzen (adversatives Feld): Ei-
genes Vorwissen als Widerspruch zum Film [] Begriindung (kausales Feld)

Aufgaben nach dem Film:

1. ,,Wir konnen unsere Biographie nicht im Nachhinein korrigieren, sondern miissen mit ihr
leben. Aber uns selbst konnen wir korrigieren.* (R. Kunze). Traudl Junge beschreibt sich als
naiv in ihrer Jugend. Erst spét ist sie politisch einsichtig geworden. In den Sechzigern setzte
sie sich kritisch mit ihrer eigenen Vergangenheit auseinander. Ist Traudl Junges Korrekturar-
beit fiir Sie glaubwiirdig? Wann sind ,,biographische Korrekturarbeiten fiir Sie glaubwiirdig?
Lernziel: Miindliche Kommunikation: Zustimmung oder Zweifel dullern, Hypothesenbildung
2. Was glauben Sie, wie wiirden folgende Personen auf diesen Film reagieren:

] ein Opfer des Nationalsozialismus,

] ein strammer Nationalsozialist, der im Geheimen auch nach 1945 noch Adolf Hitler verehrt,
0 eine Tochter / ein Sohn eines nationalsozialistischen Massenmorders,

"1 ein desinteressierter Jugendlicher, der sich in der Schule diesen Film anschauen muss?
Lernziel: Miindliche Kommunikation: Vermutungen du3ern

DER UNTERGANG, Oliver Hirschbiegel, Deutschland 2002

In diesem Film werden die letzten 12 Tage Adolf Hitlers im April 1945 im Fiihrerbunker be-
schrieben. Bei dieser filmischen Auseinandersetzung mit Adolf Hitler, die auf Joachim Fests
Buch Der Untergang beruht, wird versucht, sich dem ,,Menschen* Hitler zu nihern. Im Zent-
rum des Films stehen letztendlich drei Personen: Traudl Junge, Adolf Hitler und Magda
Goebbels.

Zielgruppe: Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf B1 / B2-Niveau

Aufgaben wihrend des Films:

1. Charakterisieren Sie Adolf Hitler anhand des gesehenen Ausschnitts, in dem er einen Wut-
anfall im Kreise des militirischen Zirkels bekam.

Lernziel: Miindliche Kommunikation: Charakterisierung
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Aufgabe nach dem Film:

1. Dem sehr erfolgreichen Film wurde in deutschen Kritiken vorgeworfen, er sei
,banal“ (Spiegel), ,,merkwiirdig leer (Tagesspiegel), ,,ziemlich sinnlos* (Die Zeit) und ,,ver-
harmlosend* (taz). Warum gab es wohl derartige Vorwiirfe? Teilen Sie sie?

Lernziel: Miindliche Kommunikation: Vermutung u. Stellungnahme

MEIN FUHRER, Dani Levy, Deutschland 2007

In dieser ersten deutschen Komddie liber Adolf Hitler zeigt uns Dani Levy einen jdmmerli-
chen Versager und Bettndsser namens Adolf Hitler, der eigentlich ein Fall fiir die Familien-
therapie ist, um dort seine traumatische Beziehung zum eigenen Vater aufzuarbeiten. Wéh-
rend des Jahreswechsels 1944/45 erhdlt Adolf Hitler vom jiidischen Schauspieler u. KZ-
Hiéftling Adolf Griinbaum Unterricht, um die iiber alles entscheidende Durchhalterede halten
zu konnen.

Um Dani Levys Ansatz fiir seine filmische Auseinandersetzung mit Hitler besser verstehen zu
konnen, ist es eigentlich notwendig, den Studierenden in Ansitzen Alice Millers AuBerungen
zu Adolf Hitler in ihrem Buch Am Anfang war Erziehung kurz darzulegen. Mit einigen Radio-
filmkritiken und - interviews zu Mein Fiihrer vom Deutschlandradio lassen sich die unter-
schiedlichen Reaktionen innerhalb Deutschlands sehr gut darstellen.

Zielgruppe: Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf C1-Niveau

Aufgabe vorbereitend zum Film:

1. Fiir Alice Miller ist eine gewalttétig erlebte Kindheit die Ursache fiir die Entstehung psy-
chischer Erkrankungen. Anhand der durch Misshandlungen gepréigten Kindheit Adolf Hitlers
versucht sie zu zeigen, wie dieser unbewusst seine traumatischen Kindheitserlebnisse als Er-
wachsener noch einmal inszenierte und dann an andere weitergab. Hitlers Vernichtungswillen
gegeniiber den européischen Juden lésst sich somit als Mittel erkldren, um den nie durchleb-
ten Hassgefiihlen gegeniiber dem Vater Raum zu geben. ,,Heilung® kann fiir sie nur erfolgen,
wenn der erwachsene Mensch Zugang zu diesen Gefiihlen der Erniedrigung erlangt und diese
erneut durchlebt. Was halten Sie von diesem Ansatz?

Lernziel: Miindliche Kommunikation: Stellungnahme

Aufgaben nach dem Film:

1. Lachen iiber Adolf Hitler: Legen Sie dar, warum Ihnen Dani Levys Komddie
(miss/ge)fallen hat. (Inwieweit) Erweist sich Millers Ansatz als relevant fiir Levys Film?
Lernziel: Die umstrittene Thematisierung fordert den miindlichen Austausch in der Lerngrup-

pe.

2. Horen einer Radiokritik zu Dani Levys Film
Lernziel: Horverstehensiibung / Schreiben eines Briefes an die Kulturredaktion von dradio

3. Vergleichen Sie die Hitler-Darstellungen der Filme miteinander und mit Thren eigenen Vor-
stellungen. Welche der drei filmischen Auseinandersetzungen mit Adolf Hitler — Traudl Jun-
ges Beschreibungen oder Oliver Hirschbiegels ,,authentische* Darstellung™ bzw. Dani Levys
komdodiantische Auseinandersetzung mit Adolf Hitler — scheint [hnen am angemessensten zu
sein? Warum?

Lernziel: Miindliche Kommunikation: Vergleichen — in einer grof8eren Runde einen eigenen
Standpunkt darlegen
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4. Eine Diskussionsrunde mit fiktiven Personen, unter anderem mit den Regisseuren der drei
Hitler-Filme, dient letztendlich dazu, dass sich die Lernenden noch einmal mit den unter-
schiedlichen Argumenten zum Thema ,,filmische Auseinandersetzung mit dem Nationalsozia-
lismus* auseinandersetzen.

Diskussionsrunde Nationalsozialismus

1. Regisseur I: Schweizer jlidischen Glaubens. Er ist seit iiber zwanzig Jahren als Filmema-
cher in Deutschland erfolgreich. Mit dem Film Mein Fiihrer will er das deutsche Publikum
provozieren. Er glaubt, nur mittels einer Komddie kann man sich mit Adolf Hitler filmisch
auseinandersetzen.

2. Regisseur II: drehte den erfolgreichen Film Der Untergang, in dem die letzten 12 Tage
Hitlers portrétiert wurden. Fiir ihn ist nur eine realistische Auseinandersetzung im Film akzep-
tabel.

3. Shoah-Uberlebender: lebt in Deutschland. Seine jiidische Familie wurde wihrend des
Nationalsozialismus vernichtet. Als Opfer der nationalsozialistischen Diktatur interessiert er
sich fiir jegliche kiinstlerische Auseinandersetzung zum Nationalsozialismus. Uber Adolf Hit-
ler kann man seiner Meinung nach keine Komdodie drehen.

4. Filmkritikerin: schreibt fiir eine renommierte deutsche Tageszeitung. Sie kann den Me-
dienrummel um Mein Fiihrer nicht nachvollziehen. Fiir sie ist es nicht wesentlich, ob man
iiber den Nationalsozialismus eine Komddie oder einen realistischen Film dreht. Komodien
iiber Adolf Hitler gibt es schon seit Charlie Chaplins Der grofle Diktator. Sie war sehr ent-
tauscht von Mein Fiihrer.

5. Historiker: setzt sich in seinen Werken sehr intensiv mit dem Nationalsozialismus ausei-
nander. Fiir ihn sollte es keine Filme zu Adolf Hitler bzw. zum Nationalsozialismus geben.
Denn filmische Auseinandersetzungen verfdlschen fiir ihn nur und geben keinen richtigen
Eindruck der nationalsozialistischen Zeit wider.

6. Geschichtslehrerin: arbeitet an einem Gymnasium. Sie ist liber das Desinteresse ihrer
Schiiler erschiittert. Wenn sie im Unterricht iiber die nationalsozialistische Vergangenheit
sprechen will, blocken die Schiiler sofort ab. Deshalb denkt sie, dass zumindest Filmproduk-
tionen ein Anlass sind, {iber den Nationalsozialismus zu sprechen.

7. Schiiler: im Unterricht kann er das Thema Nationalsozialismus nicht mehr héren. Perma-
nent spricht man dariiber. Er will nichts mehr mit diesem Thema zu tun haben. Aber eigent-
lich ist sein Wissen zu diesem Thema — abgesehen von der Kenntnis einiger Geschichtsdaten
— sehr gering. Was seine Urgrof3eltern wahrend des Nationalsozialismus gemacht haben, weil3
er nicht. Das Thema ist in seiner Familie unerwiinscht. Sobald er nachgefragt hatte, wurde
abgeblockt.

8. Schiilerin mit Migrationshintergrund: Tochter einer vietnamesischen Familie, lebt seit
threm dritten Lebensjahr in Deutschland. Sie fande es interessant, wenn im Geschichtsunter-
richt an der Schule vergleichend iiber die Genozide des zwanzigsten Jahrhunderts gesprochen
wiirde. Jedoch verweigert ihre Geschichtslehrerin einen derartigen komparatistischen Ansatz
im Unterricht.
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2. Teil: Filme iiber die Zeit des Mauerbaus, das Leben in der DDR und die Zeit nach
1989

Im zweiten Teil werden drei Filme vorgestellt, die sich mit dem Thema ,,Leben in der DDR*
sowie mit der Zeit nach 1989 beschiftigen. Dieses Thema fand im DaF-Unterricht bis jetzt
immer grofles Interesse, weil viele DaF-Lerner oft schon aus ihren Heimatldndern Vorwissen
mitbringen, das sie gerne vertiefen wollen.

1. Film tber eine Geschichte dreier junger Menschen zur Zeit des Mauerbaus (DER ROTE
KAKADU)

2. Film tiiber das Leben in der DDR/ Stasi (DAS LEBEN DER ANDEREN)

3. Film tiiber die Zeit nach der Wende (LICHTER)

DER ROTE KAKADU, Dominik Graf, Deutschland 2006

Der Film handelt von einer Dreiecksgeschichte um Liebe und Freundschaft vor dem span-
nungsgeladenen Hintergrund von Republikflucht und Abriegelung im Jahr 1961 in Dresden.
Die Kluft zwischen sozialistischer Ideologie und Alltagsleben steht thematisch im Vorder-
grund. Dariiber hinaus geht es um Freiheitsdrang und die Frage nach Selbstverwirklichung in
einer Diktatur.

Thematische Parallelen als Buch oder Film-Material bieten z.B. Sonnenallee (von Leander
HauBBmann, 1999) oder Good bye Lenin (von Wolfgang Becker, 2003).

Zielgruppe: Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf B2-Niveau

Aufgaben wihrend des Films:

1. Welche Bedeutung haben Musik, Kleidung, Freundschaft und Politik fiir die Figuren in
DER ROTE KAKADU im Vergleich zu jungen Leuten aus Ihrem Heimatland heute?
Lernziel: Transferleistung vom Filmthema zur eigenen Welt

2. Ordnen Sie diese Zitate in den Filmkontext ein! Welche Figur dulert welches Zitat in wel-
chem Zusammenhang? ,,Das ist nicht mehr mein Staat.”, ,,Haben alle Menschen dieselben
Chancen?*, ,,Das Leben ist so schon, aber sie machen ein Gefingnis daraus.*

Lernziel: Selektives Verstehen, Kontextualisieren

Aufgabe nach dem Film:
Entwickeln Sie zu zweit ein Rollenspiel/ Dialog zu folgender Situation:

Siggi und Luise treffen sich am 9.11.1989 am Brandenburger Tor zufillig wieder.
- Woriiber sprechen sie?

- Welche Fragen stellen sie sich?

- Was haben sie erlebt?

- In welcher Beziehung stehen sie zueinander?

- Was erwarten sie von der Zukunft?

Lernziel: Umgangssprachliche Redemittel/ Dialogféhigkeit trainieren

DAS LEBEN DER ANDEREN, Florian Henckel von Donnersmarck, Deutschland 2005
Ost-Berlin im Jahre 1984 ist Schauplatz in diesem Film: Ein Stasi-Spitzel observiert ein
Kiinstlerpaar und gerét dabei so tief in DAS LEBEN DER ANDEREN — in Liebe, freies Den-
ken und Reden —, dass er sich dem immer weniger entziehen kann.
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Die unterschiedlichsten Stasi-Methoden sowie die Arbeit des Ministeriums fiir Staatssicher-
heit im Uberwachungsstaat und die Frage nach dem Individuum werden in dem Film beleuch-
tet. Wer oder was ist ,,staatsfreundlich® bzw. ,,staatsfeindlich*?

Als Begleitmaterial zum Einsatz dieses Films flir den Unterricht eignet sich eine DVD
(,,Feindbilder*, Fotos und Videos der Stasi, bpb 2006), die einen kurzen dokumentarischen
Uberblick iiber z.B. das Thema ,,Spitzel-Technik der Stasi“ gibt.
Zielgruppe: Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf C1-Niveau

Aufgaben wihrend des Films:

1. Notieren Sie, welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede Sie beim Stasimann Wiesler und
dem Kiinstlerpaar Christa-Maria Sieland + Georg Dreyman erkennen!

Lernziel: Globales und detailliertes Verstehen

2. Was erfahren Sie im Film iiber das Ministerium fiir Staatssicherheit? Welchen Einfluss hat
es auf die Hauptfiguren?
Lernziel: Vorwissen- u. Vokabularaktivierung/ Zeitgeschichte vermitteln

Aufgaben nach dem Film:

1. Dreyman schreibt in seinem Artikel {iber die hohe Suizid-Rate in der DDR: Diskutieren Sie
in Kleingruppen tliber mdgliche Motive des Freitodes in der DDR! Was waren die Griinde von
Albert Jerska und C.-M. Sieland fiir ihren Selbstmord?

Lernziel: durch emotionales Thema findet engagierter Austausch in der Lerngruppe statt

2. Ex-Stasimann Wiesler hat Dreymans Roman gelesen (nach der Wende): Der Autor hat sei-
nen Roman dem Stasi-Spitzel ,,in groer Dankbarkeit* gewidmet. Wiesler schreibt einen Brief
an Dreyman, in dem er Kontakt mit ihm aufnimmt und zu der Widmung Stellung nimmt.
Schreiben Sie diesen Brief!

Lernziel: Trainieren schriftlicher Fertigkeiten/ Festigung des neuen Vokabulars

LICHTER, Hans-Christian Schmid, Deutschland 2002

Der Film konzentriert sich auf sechs ineinander verstrickte, schicksalhafte Episoden, die alle
in der deutsch-polnischen Grenzregion kurz nach der Wende spielen. Dabei geht es um The-
men wie z.B. Kriminalitit, Asyl, Migration aus Osteuropa, Arbeitslosigkeit und Perspektivlo-
sigkeit in Ostdeutschland.

Zielgruppe: Deutschlerner mit Sprachkenntnissen auf B1-/ B2-Niveau

Aufgaben wihrend des Films:

1. Der Film heif3t LICHTER — Wie verstehen Sie den Titel? Welche Bedeutung haben Lichter
im Film?

Lernziel: Redemittel / Konjunktiv II trainieren: Vermutungen &ufBern

2. Welche Filmfiguren finden Sie sympathisch, welche nicht? Warum?

Lern-Hintergrund: non-verbaler Kanal vereinfacht Verstindnis und schafft einen direkteren
Zugang zu den Charakteren

3. (Kleingruppen) Jede Gruppe konzentriert sich auf eine bestimmte Episode und die darin
vorkommenden Figuren: Sammeln Sie Stichworte zu den jeweiligen Hauptfiguren (Charakter,
Auftreten, zentrale Zitate)!
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Lernziel: Selektives Hor-Sehverstehen/ keine permanente Konzentration erforderlich

Aufgaben nach dem Film:

1. (Kleingruppen) Jede Gruppe tauscht sich aus iiber ihre Stichwort-Sammlung zu ihrer Epi-
sode!

Lernziel: miindliche Kommunikation trainieren/ Losung inhaltlicher Unklarheiten in der
Kleingruppe, Lernerautonomie stérken

2. (Plenum) Stellen Sie sich vor, Sie wiren Filmfigur xy! Was hétten Sie an Threr Stelle ge-
macht?
Lernziel: Festigen des Konjunktiv II-Gebrauchs

3. Teil: Film iiber Gewalt an deutschen Schulen

Im letzten Teil wird ein Film vorgestellt, der sich mit dem in der deutschen Presse sehr stark
prasenten Thema ,,Gewalt an deutschen Schulen* auseinander setzt. Aufgrund aktueller An-
lasse — zu nennen wire hier zum Beispiel der Brandbrief, mit dem einige Lehrer der Berliner
Riitli-Schule im Mérz 2006 die Auflosung der Schule forderten, weil sie mit der Gewalt durch
Schiiler nicht mehr umgehen konnten — kam im DaF-Unterricht wiederholt der Wunsch auf,
iiber die Gewaltsituation in Deutschland zu sprechen.

KNALLHART, Detlev Buck, Deutschland 2005

Der Film schildert relativ drastisch, wie ein Schiiler infolge eines Schulwechsels nach Berlin-
Neuko6lln den Gewaltattacken einer tiirkischen Jugendgang an seiner neuen Schule ausgesetzt
ist. Um sich vor diesen gewalttitigen Jugendlichen zu schiitzen, beginnt er eine Karriere als
Drogenkurier, die letztendlich verhdngnisvoll endet.

Das Thema Gewalt unter Jugendlichen wird im aktuellen deutschen Film sehr hdufig erdrtert,
wie z.B. in Esther Gronenborns ALASKA.DE (2000), in Sylke Eders KROKO (2004) wie
auch in Ziili Aladags Fernsehproduktion WUT (2005) oder in Birgit Grosskopfs PRINZES-
SIN (2007). Bei der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit dem Thema Gewalt bei Ju-
gendlichen erweisen sich zwei Bielefelder Soziologen als ungemein wichtig: Das ist einerseits
Wilhelm Heitmeyer, der zusammen mit Monika Schréttle 2006 das Standardwerk Gewalt.
Beschreibungen — Analysen — Prdvention publizierte. Und andererseits forscht Klaus Hurrel-
mann {iber die Moglichkeiten der Gewaltpravention. Wie die Schule / die Gesellschaft auf das
Phanomen Gewalt an der Schule reagieren sollte, beschreibt er zusammen mit Heidrun Briin-
del in seiner aktuellen Veroffentlichung Gewalt an Schulen. Péddagogische Antworten auf eine
soziale Krise aus dem Jahre 2007. Ausziige bzw. Grafiken und Statistiken aus beiden Biichern
wie auch aus der Shell Jugendstudie 2006 lassen sich im DaF-Unterricht fiir Kurse auf B2-
und C1-Niveau einsetzen. Texte aus Rainer Engelmanns Sammelpublikation Keiner hat was
gesehen! Texte iiber Gewalt an der Schule lassen sich auch schon in Kursen auf B1-Niveau
einsetzen.

Aufgaben nach dem Film:

1. (Kleingruppen) Wie nehmen Sie Michael wahr? Schildern Sie bitte das Verhalten von Erol
und seiner Gang. Warum bestimmt Erol, dass Michael sein nidchstes Opfer wird? Wie inter-
pretieren Sie das Zusammentreffen von Erol und Michael an der U-Bahn-Station? Spekulieren
Sie: Konnte sich das Verhiltnis der beiden aufgrund dieses Zusammentreffens verdndern?
Warum (nicht)?

Lernziel: Miindliche Kommunikation: Beschreibung, Begriindung und Vermutungen &uf3ern
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2. Schreiben Sie bitte aus mehreren Perspektiven eine Charakterisierung zu Michael. Wihlen
Sie von den folgenden Perspektiven:

[0 Miriam Polischka beschreibt ihren Sohn;

[l Herr Dr. Peters beschreibt Michael,;

0 Crille und Matze beschreiben Michael;

] Erol beschreibt Michael,

0 Herr Gerber beschreibt Michael;

(] Hamal beschreibt Michael;

0 Barut, die ,,rechte Hand* von Hamal, beschreibt ihn.

Lernziel: Schriftliche Fertigkeiten trainieren: Perspektivwechsel

3. Diskussion im Plenum:

1. Wie wird in diesem Film Gewalt thematisiert? Wie positioniert sich der Filmemacher zum
Thema Gewalt? Aus welcher Perspektive wird die Gewalt gezeigt? Aus der Sicht der brutalen
Téter oder des leidenden Opfers? Verherrlicht der Film Gewalt?

2. Wie wirkt KNALLHART auf Sie? Ist der Film eher fiktiv oder wirkt er realistisch?

3. Warum werden Jugendliche kriminell bzw. gewalttétig?

4. Warum ist korperliche Gewalt fiir viele Jugendliche etwas ganz Normales? Gibt es ge-
schlechtsspezifische Unterschiede?

Lernziel: Miindliche Kommunikation: Metaebene / eigene Rezeption / weiterfiihrende Fragen
zur Filmthematik

4. Beschreibung aktuelle Statistiken der Shell Jugendstudie, Vermutungen zu den Griinden
duBern (fir Teilnehmer mit dem sprachlichen Niveau B2-C1)
Lernziel: Statistiken beschreiben und Hypothesen bilden

5. Fingiertes Interview: Erniichternde Zukunftsperspektiven, schwierige familidre Hintergriin-
de und Gewalt bereits in den Familien sind mogliche Griinde fiir eine Zunahme der Gewaltta-
tigkeit unter Kindern und Jugendlichen. Spielen Sie die Rolle eines Jugendforschers und er-
klaren Sie in einem Interview, welche Moglichkeiten Eltern, Schule und Staat im Kampf ge-
gen die wachsende Aggressionsbereitschaft haben. Versuchen Sie dabei, passende Antworten
auf die gestellten Fragen zu finden.

Lernziel: Redemittel: auf vorgegebene Interviewfragen antworten

Fragen:

Gibt es eine Zunahme an Gewalt unter Jugendlichen oder ist nur die Wahrnehmung bewusster
geworden?

Was sind die Ursachen fiir diese Gewalttatigkeit?

Gewalt ist also als eine Moglichkeit fiir Jugendliche, sich selbst in den Mittelpunkt zu stellen

Wird der Trend zu mehr Gewalt weiter zunehmen?

Stichwort Gewaltpravention: Was konnen Schulen und Gesellschaft tun?

Wenn die Schiiler gewalttitig werden, wie konnen Lehrer reagieren?

Oft heiBit es, Bildungsarmut ist der erste Schritt in die Armut.

Was kann man tun, um Kinder mit sozial schwachem Hintergrund aufzufangen?
Wann muss der Staat in die Erziehung eingreifen?
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7. Unterrichtsmaterialien zum Thema Film

www.bpb.de

(Bundeszentrale fiir politische Bildung [ | kostenlose Filmhefte)

www.kinofenster.de (medienpddagogisches Online-Angebot zum Thema Film)

www.filmz.de
www.filmportal.de

www.epd-film.de

(Seite mit Links zu Filmkritiken)
(Inhaltsangaben und mehr zu fast jedem deutschen Film)

(Kino-Magazin: einige Artikel sind kostenlos herunterzuladen)

www.film-kultur.de (kostenlose Filmhefte zu vielen Filmen)
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Mit Musik geht alles besser

Erfahrungen im Einliben von Sprachstrukturen mit Rhythmus und Melodie
Thomas Kuklinski-Rhee

Jeder Musiker weiB: Allein Ubung macht
den Meister. Was fiir die Beherrschung
von Instrumenten und dem Belcanto gilt,
scheint auch auf das Meistern einer Fremd-
sprache zuzutreffen. Wéhrend sich nun
aber jeder angehende Musiker (vielleicht
mehr oder weniger ausgiebig, aber wenigs-
tens prinzipiell) diesem ehernen Gesetz
beugt, sieht das beim Sprachenlernen oft-
mals ganz anders aus. Gerade Lerner, die
sich selbst fiir lernbegabt halten, meinen
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oft, dass es mit der verstandesmiBligen
Durchdringung sprachlicher Dickichte ge-
tan ware, wihrend sie am Klavier bereit
sind, stundenlang Bachkantaten zu repetie-
ren. Ein Grund fiir diese Diskrepanz mag
darin liegen, dass bei musikalischen Fé-
higkeiten die Abweichungen von Soll- und
Istwerten fiir jedermann offensichtlich sind,
wiéhrend clevere Sprachlerner mittels eines
intelligenten Arbeitsspeichers akzeptable
Resultate tempordr simulieren konnen, mit



denen sie sich selbst die Zielerreichung
vorgaukeln konnen, ohne dass die kiins-
tlich konstruierte Lernstruktur eine dauer-
hafte Beziechung im mit Automatismen
arbeitenden Langzeitgeddchtnis eingehen
wiirde.

Wie dem auch sei, stupides Wiederholen
sprachlicher Sequenzen ist, weit mehr als
das Nachspielen von Melodien und Tonlei-
tern, todlangweilig und ermiidend, sowohl
fir Lerner als auch fiir Lehrpersonen.
Warum dann nicht das Niitzliche mit dem
Angenehmen verbinden, also das Einiiben
von Sprachstrukturen mit Rhythmen und
Melodien anreichern? Das bedeutet nicht
gleich, eines der vielen gut gemeinten, aber
schlecht gemachten Deutschlern-Lieder zu
bemiihen. Das wire beinahe Teufelsaus-
treibung mit dem Beelzebub, denn diese
Lieder sind unserer Erfahrung nach meist
zum Mitsingen zu uncool, zu albern und zu
langweilig, und damit fiir effektiven Unter-
richt ungeeignet. Wir denken eher an Akti-
vitdten, wie sie Andreas Fischer in seinem
Lehrwerk ,,.Deutsch lernen mit Rhyth-
mus* theoretisch wie praktisch ausarbeitet.
Nach Fischer hat es einen ungemein posi-
tiven Lerneffekt, wenn Sprachstrukturen
mit rhythmischen Aktivititen der Lernen-
den verkniipft werden. Das sieht dann so
aus, dass Kursleiter wie —teilnehmer mi-
thilfe aller moglichen Dinge, die Gerdu-
sche erzeugen, einen situativ kreierten,
dynamisch  anpassbaren  rhythmischen
Rahmen erzeugen, der die gemeinsame
Aussprache von Wortern, Ausdriicken und
Dialogsequenzen klanglich unterstiitzt. Im
Idealfall, lieBe sich ergidnzen, konnten die
Teilnehmer noch eine einfache Melodie
dazu intonieren, aber das wird wohl kaum
durchfiihrbar sein.

Wir selber haben bereits langjdhrige posi-
tive Erfahrung mit einer Ubung, die als
Abwandlung dieser Methode verstanden
werden kann. Dazu ziehen wir die Unters-
tiitzung von rhythmuslastigen Musikstii-
cken ohne nennbaren vokalischen Eigenan-
teil heran, die als Rahmen fiir das wieder-
holte Aufsagen von Wortfolgen dienen.
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Die Sprechiibung zielt darauf ab, Automa-
tismen zu entwickeln, es muss also ziigig
gesprochen werden, was einen flotten
Rhythmus verlangt. Grundsdtzlich kommt
dafiir jede Art von Tanzmusik in Betracht.
Klassische Musik hingegen eignet sich nur
bedingt, da sie oft schlicht zu langsam ist
und auBerdem bisweilen mit Rhythmus-
wechseln aufwartet, die das ganze Unter-
nehmen sabotieren kdnnen. Man konnte es
allgemein so ausdriicken, dass Klassik
meist zu anspruchsvoll ist, um auf einem
animalischen Level verwendet zu werden.
Von modernen Popstiicken haben wir aus
geschmacklichen Griinden pauschal Ab-
stand genommen, sie erscheinen uns aber
unter rein technischem Aspekt brauchbar,
sofern eventueller Gesang nicht interferie-
rend einwirkt.

Unsere personlichen Préaferenzen liegen bei
Stiicken aus dem Bereich experimenteller
Genreiiberschreitungen. Diese Stiicke ha-
ben unserer Einschédtzung nach den Vorteil,
dass sie durch die Sprengung {iblicher
Genre-Einordnungen auch Geschmacks-
grenzen leicht iiberwinden und somit von
heterogenen Gruppen widerstandsloser
akzeptiert werden. Die Musikauswahl soll-
te sich aber vor allem nach der Art der
Sprachstrukturen richten, die man damit
einiiben mochte. Um Lektor und Lern-
gruppe mit dem Prinzip vertraut zu machen,
eignen sich unserer Erfahrung nach Ver-
gangenheitsformen unregelmifBiger Verben
besonders gut, weil diese, in Dreierketten
wie ,,geben — gab — gegeben* hintereinan-
der vorgetragen, ohnehin eine immanente
Rhythmik aufweisen, der aullerdem eine
gewisse Melodiositdt nicht abzusprechen
ist. Bei den meisten Verben lduft die
Ubung mit Viervierteltakten fliissig, spezi-
ell fir ldngere Wortketten (wie ,,telefonie-
ren — telefonierte — telefoniert) oder
trennbare Verben (wie ,,auswechseln —
wechselte aus — ausgewechselt®) erscheint
uns ein dreiviertel beschwingter Donau-
walzer passender.

Konkret haben wir mit dem Big Beat-
Album ,, The Fat of the Land* der progres-



siven britischen Elektroband 7he Prodigy,
insbesondere den Tracks ,,Climbatize®,
»Smack my Bitch up* und ,,Funky Shit®,
sowie dem Classic Metal-Album ,,Inquisi-
tion Symphony* der finnischen Cellisteng-
ruppe Apocalyptica, insbesondere dem
Titelsong (eine Coverversion von Sepultu-
ras gleichnamigem Stiick), ,,Toreador* und
,One* (urspriinglich von Metallica), ope-
riert. Erfahrungsgeméall kommen diese Stii-
cke bei den jungen Leuten sehr gut an, sie
widmen der Ubung ihre volle Aufmerk-
samkeit und das Mitmachen bereitet ihnen
sichtlich Vergniigen.

Der Ablauf gestaltet sich nach dem soge-
nannten Solo-Tutti-Verfahren, wobei die
ersten Takte des Stiicks zunichst nur ange-
hort werden, damit man sich in den
Rhythmus hineinfinden kann. Dann trigt
die Lehrperson jeweils eine Verb-
Trichotomie laut vor, und zwar jeweils
eine Verbform auf den ersten drei Takt-
schldgen, wiahrend der vierte fiir eine klei-
ne Pause genutzt wird. Diese Pause bietet
sich fiir eine rhythmische Begleitaktivitdt &
la Fischer an, beispielsweise Fingerschnip-
sen, Klatschen oder Klopfen: ,,singen —
sang — gesungen — [Klatsch] — trinken —
trank — getrunken — [Klatsch] — ... Im
ndchsten Takt wiederholt die Gruppe das
Gesagte. Wenn Rhythmik und Verbformen
einigermallen sitzen, kann man das ganze
dynamisch verschirfen, indem der Kurslei-
ter nur die Grundform vorspricht und die
Kursteilnehmer im selben Takt die restli-
chen Formen ergidnzen. Wenn der Takt
dafiir zu schnell oder die Gruppe im
Nachsprechen zu langsam ist, konnen auch
pro Verbform zwei Schlige verwendet
werden, also zwei ganze Takte pro Einheit.

Literatur:

Wenn man mal aus dem Tritt kommt, pau-
siert man kurz und macht weiter im {iber-
nichsten Takt.

In diversen Lehr- und Grammatikbiichern
finden sich umfassende Listen mit unre-
gelmiBigen Verbformen. Es macht aber
wenig Sinn, eine lange Liste einmal von
vorne bis hinten durchzuarbeiten, denn
Wiederholung heillt das Zauberprinzip.
Besser ist es also, in einem Musikstiick
von 3 bis 6 Minuten Dauer 10 bis 20 Ver-
ben herauszugreifen und mehrmals durch-
zusprechen, nach ein, zwei Durchgédngen
ruhig auch in wilder Reihenfolge. Sie kon-
nen nach verschiedenen Kriterien gruppiert
werden, alphabetisch, inhaltlich, klanglich
oder wie auch immer. Variationen im Ar-
rangement erscheinen uns als das zweite
wichtige Prinzip. Diese Ubung konnte
theoretisch in jeder Lerneinheit eingesetzt
werden, beispielsweise als Aufwiarmiibung
zu Beginn der Stunde oder auch mittendrin,
wenn mal wieder die Hilfte wegddst. Wir
raten aber zur MaBigung, man sollte die
Ubung nicht iiberstrapazieren, sonst ver-
kommt sie zum Ritual und interessiert
kaum noch jemanden. Es miissen auch
nicht immer Verbformen sein. Der Walzer
etwa eignet sich auch gut flir Pluralformen
(,,das Lied — Lieder*) und Steigerungsfor-
men der Adjektive (,,gut — besser — am
besten®). Am besten selbst experimentie-
ren!

Und wer einen Internetanschluss im Kurs-
raum hat, muss auch nicht immer ecine
Sammlung von Musik-CDs mitschleppen.
Denn alle oben genannten Stiicke gibt es in
klanglich brauchbarer Qualitét (und in ver-
schiedenen Versionen) auf Youtube & Co.

Fischer, Andreas (2007), Deutsch lernen mit Rhythmus. Der Sprechrhythmus als Basis einer
integrierten Phonetik im Unterricht Deutsch als Fremdsprache — Methode und Material, Leip-

zig: Schubert-Verlag, 2007.

Siehe http://www.phonetik-atelier.de/deutsch_lernen mit rhythmus.html flir weitere Informa-

tionen.



Deutsch als Fremdsprache

Vom didaktischen und mathetischen Nutzen
einer Verbliste

Holger Steidele

0. Einleitung

,Verben a la carte” ist eine deutsch-
koreanische Verbliste, die in koreanisch-
deutscher Gemeinschaftsarbeit Anfang
2008 der Offentlichkeit vorgelegt wurde.
Im Folgenden geht es darum zu diskutieren,
welchen didaktischen und mathetischen
Nutzen diese Liste haben kann.” Dazu ist
notwendig zu zeigen, welche Unterschiede
sie gegeniiber deutsch-koreanischen Wor-
terbiichern aufweist, welche Nachschlage-
probleme auftreten konnen und wie diesen
im Unterricht begegnet werden kann.

1. Kurzbeschreibung

Es handelt sich bei ,,Verben a la carte” um
eine alphabetische Liste von fiir elementar
gehaltenen deutschen Verben mit insge-
samt 1.806 (davon 249 doppelten) Lemma-
ta und minimalen grammatischen Angaben
zu ihrer Verwendung. Eine Progression im
Schwierigkeitsgrad oder in Ausrichtung
auf andere Lehrwerke gibt es nicht. Eben-
sowenig finden sich Ubungen; sie sind
einem Folgeband vorbehalten. Stattdessen
werden die Verben nur mit Angaben zu
trennbaren Prifixen, zu erforderlichen Pra-
positionen inklusive Kasus, zur Reflexivi-
tdt, zu den Stammformen der starken Ver-
ben und zu notwendigen Ergdnzungen wie
Person oder Sache versehen. Dariiber hi-
naus wird ein Satzbeispiel prasentiert, das
die Verwendung eines Verbs illustrieren
soll. Sowohl die Einzelverben als auch die
Satzbeispiele sind jeweils ins Koreanische
iibersetzt. Pro Buchstabe ist jeweils ein
Verb durch eine Zeichnung visuell darges-
tellt bzw. in einen Kontext gestellt, wobei

* Die folgenden Ausfithrungen erheben nicht
den Anspruch, die Meinungen und Intentionen der
Co-Autoren von ,,Verben a la carte zu vertreten.
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auf eine Ubersetzung verzichtet wurde. Die
zweisprachige  Gesamtkonzeption  ist
durchaus als minimalistisch zu bezeichnen
und in ihrer Schlichtheit kaum zu {iberbie-
ten.

Laut Vorwort (S.3-4; 8-9) behandelt das
Buch alle standardsprachlichen Verben, die
auf der Niveaustufe B1 fiir das ,,Zertifikat
Deutsch zu lernen erforderlich sind und
zusdtzlich solche, die von den Autoren als
besonders elementar fiir den tédglichen
Sprachgebrauch in Deutschland angesehen
werden. Damit bleiben einerseits Osterrei-
chische und schweizerdeutsche Varietéten,
sofern sie nach Meinung der Autoren in
Deutschland keine Verwendung finden,
unberiicksichtigt; andererseits finden Ver-
ben Eingang, die im Zertifikat nicht vor-
ausgesetzt werden.

Das Buch soll zu jedem Lehrbuch passen
und sowohl zum Nachschlagen geeignet
sein als auch dazu verhelfen, sich iiber eine
richtige Verwendung der Verben in Satz-
kontexten zu informieren. Dariiber hinaus
wird versprochen, dass beim Stobern mehr
entdeckt werden konne als Verben.

Um im Folgenden den Nutzen der Verblis-
te herauszuarbeiten, ist zundchst ein Ver-
gleich mit anderen ,,Listen* erforderlich.
Erst vor diesem Hintergrund sind didakti-
sche und mathetische Uberlegungen anzu-
schlieBen.

2. Verbliste vs. Worterbuch

Die erste Frage betrifft die Vergleichbar-
keit mit Worterbiichern, um die Reichweite
der Verbliste auszutarieren und ihre Be-
sonderheiten hervorzuheben. Da die Verb-
liste nicht den Anspruch erhebt, vollstin-
dig zu sein, muss gefragt werden, ob ein



Worterbuch nicht die gleiche Aufgabe er-
fiillen kann wie die Verbliste.

Fiir einen Vergleich ziehe ich ,,Minjung-
seorims  Neues  Kleines  Deutsch-
Koreanisches Worterbuch® (1982) (im
Folgenden kurz ,,Woérterbuch®) heran, das
trotz seines Alters bei Studenten immer
noch in regem Gebrauch ist, und beschrén-
ke mich auf den Buchstaben ,,g*, weil der
Umfang dieser Verben im Deutschen — u.a.
dadurch, dass produktive Prifixe mit
g fehlen — iibersichtlich ist. Dartiber hi-
naus betrachte ich die Register aller
,Schritte“-Biande, um die in den sechs
Lehrbiichern behandelten ,,g*“-Verben mit
denen der Liste (S.142-155) und des Wor-
terbuchs (S.222-262) zu kontrastieren.

2.1. Formaler Vergleich

Grundsitzlich erschwert wird ein Ver-
gleich der ,,g“-Verben (stellvertretend fiir
alle anderen) dadurch, dass die Lemma-
Eintrdge in der Verbliste und im Worter-
buch unterschiedlich vorgenommen wur-
den. Das betrifft vor allem folgende Fille:

a) Wihrend im Worterbuch z.B. das Verb
»garantieren unter dem Eintrag ,,Ga-
rant™ erscheint, als solches jedoch durch
Fettdruck als eigener Eintrag hervorgeho-
ben wird, erscheinen in der Verbliste zwei
Eintrdge  gleichberechtigt:  ,,garantie-
ren* und ,,garantieren fiir*.

b) In anderen Féllen werden die in der
Verbliste getrennt aufgefiihrten Eintrdge,
z.B. ,,jm [= jemandem] gehdren und ,,ge-
horen zu* im Worterbuch unter dem ge-
meinsamen Lemmaeintrag ,,gehdren® sub-
sumiert; eine Differenzierung erfolgt dann
lediglich iiber Beispiele, in unserem Fall
»das Buch gehort mir* und ,,er gehort zu
m-n [= meinen] Freunden®.

c) Die Verbliste enthélt (wie die Schritte-
Register) pradikative Verwendungen von
Adjektiven wie z.B. ,,geboren sein®; sie
finden auch dann unter ,,g*“ Eingang, wenn
das dazugehorige Verb zusitzlich unter
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einem anderen Buchstaben verzeichnet ist,
z.B. steht das Verb zu ,gefasst sein
auf auch unter ,,fassen“. Im Worterbuch
dagegen fehlen die pradikativen Verwen-
dungen als Lemmaeintrag; sie erscheinen
als ,,participium adjectivum‘ wie im Falle
von ,,gefasst mit einem Unterpunkt ,,auf
et. [= etwas]* oder es gibt lediglich einen
Verweis auf den Infinitiv wie im Falle von
»geboren®.

d) Die Verbliste enthdlt auch einige idio-
matische Verbverbindungen (z.B. ,unter
die Rider geraten*) und Funktionsverbge-
fiige (z.B. ,,in Verdacht geraten), die im
Worterbuch an anderer Stelle als unter
,»Z“ Eingang gefunden haben oder wie in
den hier genannten Fillen gar nicht ver-
zeichnet sind.

e) In der Verbliste gibt es doppelte Lem-
maeintrage, die sich von denen in a) unter-
scheiden. Hier geht es nicht um ein Verb
vs. ein Verb mit Préposition, sondern um
den gleichen Eintrag, wobei das Verb ein-
mal in seiner konkreten Bedeutung, einmal
in seiner abstrakten Bedeutung aufgefiihrt
wird (z.B. ,,grenzen an‘“) oder iiber ver-
schiedene Kotexte (in Klammern) spezifi-
ziert wird (wie z.B. im Falle von ,,gehen®:
,ins Theater”, ,iiber die Stralle”, ,,zur
Schule*), was auch relevant ist fiir die ko-
reanische Ubersetzung. Dieses ,,semanti-
sche* Kriterium wird im Worterbuch wie
in a) und b) dadurch beriicksichtigt, dass
unterschiedliche Bedeutungen zu einem
Eintrag oder Beispiele angegeben werden.

Der Wortschatz einer Sprache lédsst sich
zwar nicht beliebig, aber doch auf vielfil-
tige Weise gliedern. Jede Wortliste stellt
dabei nur einen Ausschnitt aus der Ge-
samtmenge an Lexemen dar, die aufgrund
ithrer historischen Bedingtheit einem steti-
gen Wandel unterworfen ist und somit als
stets unabgeschlossen gelten muss. Dies ist
bei Verben insbesondere daher bedeutsam,
weil stindig neue Ableitungen — v.a. aus



Nomina — gebildet werden koénnen (Com-
puter — computerisieren).

Im Bewusstsein verschiedenartiger Lem-
matisierungen ist eine rein quantitative
Auszdhlung der gelisteten Verben aber
insofern sinnvoll, als der Benutzer hier
seinen Ankerpunkt findet, von dem aus er
seine Suche nach Informationen iiber die
Verwendung eines Wortes beginnt. Ma-
chen wir uns in diesem Zusammenhang
klar, dass jedes zweisprachige Worterbuch
ebenso wie die Verbliste oder Sprachlehr-
werke der Anforderung Geniige tun miis-
sen, iiber den wenn auch nicht einzig rich-
tigen, so doch zumindest mdglichen Ge-
brauch von Wortschatzeinheiten zu infor-
mieren — welchen Sprachausschnitt sie
auch immer zugrunde legen.

Sehen wir uns die Lemmaeintrige der
»ge“-Verben der Verbliste, des Worter-
buchs und aller Schritte-Binde-Register
(die lediglich auf die Behandlung in den
entsprechenden Binden verweisen) an,
ergibt sich folgendes quantitative Bild. Das
Worterbuch enthilt 178 Eintrdge von ,,g-
Verben, von ,,gabeln” bis ,,guttun®; die
Verbliste weist 88 Eintrdge auf, ohne dop-
pelte 72, und alle Schritte-Register zu-
sammen 39. Von den Verben des Worter-
buchs finden sich 32 auch in der Verbliste
und 27 in den Schritte-Registern. Die
Schritte-Bande decken demnach prozentual
gesehen mehr Eintrdge des Worterbuchs ab
als die Verbliste. Lasst man die pridikati-
ven Verwendungen, die Verbverbindungen
und die Funktionsverbgefiige in der Verb-
liste und in den Schritte-Registern auller
Acht, verschiebt sich der prozentuale An-
teil noch weiter, denn es finden sich in der
Verbliste 53 Lemmata ohne doppelte, 39
ohne Unterscheidung des Verbs nach dem
Auftreten mit oder ohne Préposition bzw.
anderen Unterscheidungen des gleichen
Verbs, und in den Schritte-Registern 29
Lemmata.

Gehen wir von der Verbliste aus und fra-
gen danach, ob die Verben im Worterbuch
und in den Schritte-Registern vertreten
sind. Dazu fiihre ich die ersten zehn Ein-
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trige der Verbliste an, einmal vollstindig
(1), einmal ohne priadikative Verwendun-
gen, doppelte Eintrdge und jegliche Diffe-
renzierungen der Verben (2). Eintrdge, die
auch im Worterbuch erscheinen, sind mit
» W gekennzeichnet und die, die in den
Schritte-Registern erscheinen, mit ,,S*.

(1)

garantieren (W)
garantieren fiir
garnieren (W)
gebidren (W)
geben (W) (S)
geboren sein (S)
gebrauchen (W)
gedopt sein
geeignet sein flir
gefdhrden (W)

(2)

garantieren (W)
garnieren (W)
gebéren (W)
geben (W) (S)
gebrauchen (W)
gefdhrden (W)
gefallen (W) (S)
gehen (W) (S)
gehoren (W) (S)
gelangen (W)

Erwartungsgemél sind alle Lemmata in (2)
auch im Worterbuch vertreten, nur vier
davon gehoren jedoch auch dem Wort-
schatz des Schritte-Universums an. Insge-
samt sind 19 von 39 Eintrdgen der Schritte-
Verben mit denen der Verbliste deckungs-
gleich. Der bedeutsamere Unterschied der
Verbliste gegeniiber dem Worterbuch wird
aber in (1) deutlich, da einerseits die oben
in a) und b) beschriebenen Differenzierun-
gen vorgenommen werden und anderer-
seits Eintrdge pradikativer Verwendungen
(wie in ¢) genannt) so vorgenommen wer-
den, dass ein schnelles Auffinden von Sei-
ten des Lerners erleichtert, in manchen
Féllen erst ermoglicht wird.



2.2. Inhaltlicher Vergleich

Der quantitative Vergleich hat deutlich
gemacht, dass die Verbliste eine Auswahl
vorgenommen hat, die sich von der des
Worterbuchs  gravierend unterscheidet,
quantitativ zwar hinter diesem zuriickbleibt,
in Einzelfillen jedoch, allein was die for-
male Seite betrifft, diesem iiberlegen ist.
Dies ist immer dann der Fall, wenn die
Verbliste Unterscheidungen — wie zwi-
schen ,garantieren wund ,garantieren
fur* — trifft, die fiir den Lerner bedeutsam
sein konnen. Dariliber hinaus weist die
Verbliste ca. doppelt so viele Lemmata auf
wie die Schritte-Register, so dass davon
ausgegangen werden kann, dass alle wich-
tigen Verben und Verbverbindungen des
alten Grundstufenbereichs, des heutigen
Sprachniveaus B1, abgedeckt sind. Freilich
existieren dazu Ausnahmen, die deutlich
werden, wenn man die Verben betrachtet,
die zwar die Schritte-Register auffiihren,
aber in der Verbliste nicht enthalten sind.
17 dieser 20 Verben oder Verbverbindun-
gen der Schritte-Register (davon allein 10
aus Band 6) sind als nicht priifungsrelevant
gekennzeichnet. Darunter sind Verben wie
»gackern®, glanzen“, ,gliedern®, ,glit-
zern®, ,,grinsen” und ,,gucken®, des weite-
ren v.a. priadikative Verwendungen, die
allerdings in den Registern nicht als solche
gekennzeichnet sind, aber in den einzelnen
Bénden so présentiert werden, beispiels-
weise ,,gediegen [sein], ,,gefragt [sein]®,
»gelaunt [sein]®“. Lésst man diese beiseite,
bleiben wenige Verben librig, die in die
Verbliste  nicht aufgenommen worden
sind: ,,geschehen®, ,,getrennt leben* und
,»gleichaltrig sein“. Von diesen muss wohl
die Aussparung insbesondere von ,,gesche-
hen* als Fauxpas bezeichnet werden, zu-
mal auch das Synonym ,,passieren* in der
Verbliste nicht vorkommt.

Wenden wir uns nun wieder dem Worter-
buch zu, dem wir eine quantitative Uberle-
genheit gegeniiber der Verbliste beschei-
nigt haben, und fragen nach der Auswahl
der Verben, dann muss festgestellt werden,
dass ein groBer Teil der unter ,,g* ver-
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zeichneten Verben zu Recht nicht Eingang
in die Verbliste gefunden hat. Zum einen
finden wir eine Vielzahl von Verben, die
kaum einem deutschen Muttersprachler
geldufig sein diirften — obwohl sie selbst-
redend existieren und im aktuellen Duden
enthalten sind: z.B. ,gatten®, , gelzen®,
»grapsen®, die als veraltet gelten diirfen
und hochstens noch in literarischen Kon-
texten begegnen, z.B. ,,getrésten®, ,,gerei-
chen®, ,,gewirtigen, die einer gehobenen
Akademikersprache zuzurechnen sind wie
»gerieren®, , goutieren oder die einem
Fachwortschatz angehoren wie z.B. ,,galo-
nieren“, ,guillotinieren®, ,gradieren®,
»granulieren®, ,,grundieren®. Die Grenzen
in der Beurteilung der Niitzlichkeit von
Verben wie ,gabeln®, ,gillen”, ,gau-
keln* mogen grundsitzlich flieBend sein,
zum Grundwortschatz deutscher Verben,
die im tdglichen Leben gebraucht werden,
sind sie aber in der Gegenwart ebensowe-
nig zu zdhlen wie die vorgenannten Verben.
Unter inhaltlichem Gesichtspunkt weist
das Worterbuch somit einen hohen Anteil
an Verben auf, die wenig gebriauchlich und
veraltet sind, je nach Toleranz etwas mehr
oder weniger als ein Viertel aller ,,g*“-
Verben. Ich mochte an dieser Stelle aber
darauf hinweisen, dass auch weniger ge-
brauchliche Verben in einem Wdrterbuch
durchaus ihre Daseinsberechtigung haben,
um dem Lerner beispielsweise Zugang zur
Literatur jenseits der Gegenwart zu ermog-
lichen. Die Verbliste verfolgt dieses Ziel
nicht.

Sie hat vielmehr im Blick, fiir alltdgliche
Kommunikationssituationen ein Set an
brauchbaren Verben oder Verbverbindun-
gen bereitzustellen. Die Autoren hatten
dabei nicht Vollstindigkeit im Sinn, wenn
beispielsweise ,,gedopt sein“ oder ,,geeig-
net sein fiir“ ausgewdhlt wurden, aber nicht
die Verben ,,dopen* oder ,,sich eignen®.
Vielmehr liegt damit ein Ausschluss des
semantisch Doppelten vor, der nahezu
vollstindig in der Verbliste durchgefiihrt
wurde. Wenn beispielsweise das einer pra-
dikativen Verwendung zugrunde liegende



Verb semantisch vom Adjektiv abweicht,
ist es auch separat gelistet, z.B. ,,gewandt
sein“ und ,,wenden*; ist dagegen die Se-
mantik identisch, fehlt die nach Meinung
der Autoren weniger frequente Variante,
z.B. ist ,,gierig sein nach* aufgefiihrt, aber
nicht ,,gieren nach®.

Die inhaltliche Ebene fiihrt uns zu einem
weiteren Vorteil der Verbliste gegeniiber
dem Worterbuch: die Beispiele. Hier gilt
im Wesentlichen das Gleiche, was auch bei
der Auswahl der Verben eine Rolle ge-
spielt hat. Das Verb ,,gelten* wird in der
Verbliste in drei Varianten angefiihrt: ,,ge-
Iten” mit Stammformen, ,,gelten als* und
»gelten fiir. Die Beispiele dazu:

(3) Gilt die Anweisung des Chefs auch am
Wochenende?

(4) Heidelberg gilt als eine der schonsten
Stadte Deutschlands.

(5) Verkehrsregeln gelten auch fiir Radfah-
rer!

Die drei Beispielsitze illustrieren die we-
sentlichen Verwendungsmdglichkeiten des
Verbs ,,gelten®, die auch unterschiedliche
koreanische ~ Ubersetzungen  erfordern.
Wihrend im Schritte-Lehrwerk (Band 3,
Seite 99) lediglich Variante (5) Erwdhnung
findet und damit eine Ubergeneralisierung
droht, fiihrt das Worterbuch eine Fiille von
Beispielen an, der Reihenfolge nach:
,Gleiches mit Gleichem gelten®, ,,wie viel
gilt das?*, ,,das gilt mir gleich®, ,,ein Mann,
der et. [= etwas] gilt“, ,,gelten lassen®, ,,fiir
et. [= etwas] gelten®, ,,der Spott gilt mir®,
»es gilt!, | jetzt gilt es”, ,,von jm. [= je-
mandem] (et. [= etwas]) gelten®, ,,es gilt
um Leben und Tod", ,,jm. [= jemandem] e-
e [= eine] Summe gelten®, ,es gilt et. [=
etwas]“, ,,was gilt's? = nicht wahr?*,  es
gilt Mut®“. Zweifelhaftes reiht sich hier an
Veraltetem, dem Lerner bleibt es iiberlas-
sen, noch Sagbares selber herauszufinden.
Fiir die Textarbeit bedeutet das in jedem
Fall ein chaotisches Durcheinander.

Die Verbliste bietet zwar auch nur einzelne
Sdtze und keine unmittelbaren Konversati-
onsbausteine, wie dies in einem Lehrbuch
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der Fall sein kann; aber sie gibt dem Ler-
ner sichere Anhaltspunkte dafiir, welche
wesentlichen Verwendungsmoglichkeiten
ein Verb im Gegenwartsdeutschen bietet.
Dariiber hinaus présentieren die Beispiel-
sitze inhaltliche Zusammenhénge, die ty-
pisch und lebensnah, oftmals kritisch,
manchmal ironisch sind. Dies ist der be-
deutsamste Unterschied zum Worterbuch
vor allem dann, wenn zwar die gleichen
Unterscheidungen getroffen werden wie in
der Verbliste (z.B. ,,glauben®, ,jm [= je-
mandem] glauben®, ,glauben an“), im
Worterbuch jedoch lediglich Ubersetzun-
gen gegeben werden. Die Verbliste fiillt
die Verben mit Leben, liber die oder das
man reden kann.

3. Didaktische und mathetische Fragen
Die Auswahl und die Prisentation der
Verben in der Verbliste haben bereits eini-
ge didaktische und mathetische Aspekte
gestreift. Die Unterscheidung von Didaktik
und Mathetik erfolgt hier im Riickgriff auf
Comenius, den groBen Piddagogen des 17.
Jahrhunderts, und betont im Rahmen einer
allgemeinen Didaktik in unserem Zusam-
menhang die Perspektiven Lehrer- und
Lernerorientierung im Fremdsprachenun-
terricht, ohne dabei auf eine bestimmte
theoretische Schule zu rekurrieren. In einer
lehrerorientierten Perspektive ist die Aus-
wahl und Aufbereitung der Verben in der
Verbliste lernzielorientiert inhaltlichen
Kriterien geschuldet, die lernerorientiert
als Angebot zu verstehen ist, eigene Beur-
teilungen vornehmen und selbstbestimmt
lernen zu kénnen.

Eine Annédherung an den didaktischen und
mathetischen Nutzen der Verbliste erfolgt
im Folgenden {iiber die Nachschlageprob-
leme, die bei lernerseitiger Benutzung der
Liste auftreten konnten.

(1) Verwendungsdivergenz: Ein nachge-
schlagenes Verb enthilt eine/keine Priapo-
sition oder andere Angabe, die beispiels-
weise in einem Text vorkommt/nicht vor-
kommt, sei es, weil eine uniibliche oder



alte Verwendung in einem Text erscheint
oder weil ein Eintrag in der Liste vergessen
oder absichtlich nicht aufgefiihrt wurde
oder (ii).

(i1) Unvollstdndigkeit und Unvollstdndig-
keitsannahme: Das gesuchte Verb kann
nicht gefunden werden, weil es in der Liste
nicht vorkommt; oder es kommt vor, aber
nicht unter dem gesuchten Lemma, z.B.
fehlt ,hineinstecken®, stattdessen ist
,reinstecken® aufgefiihrt. Scheinbar feh-
lender Eintrag.

(ii1) Unverstandlichkeit: a) Kulturelle Un-
verstiandlichkeit. Ein Satzbeispiel ist aus
kulturellen Griinden unverstdndlich. b)
Kollokative Unverstiandlichkeit: Zwar wird
das iibersetzte Verb verstanden, aber die
im Beispielsatz verwendeten Worter kon-
nen nicht mit der Verbsemantik verkniipft
werden. ¢) Unverstiindlichkeit der Uberset-
zung: Die Ubersetzung des Verbs oder des
Beispiels ist unklar; vielleicht ist die Uber-
setzung fehlerhaft oder a) oder b).

(iv) Entscheidungsschwierigkeit: Bei ei-
nem gesuchten und gefundenen Verb mit
doppeltem Eintrag kann nicht entschieden

werden, ob Eintrag 1) oder 2) zutreffend ist.

Der Textzusammenhang, der die Suche
ausgelost hat, ldsst dies offen bzw. der
Lerner erkennt den Zusammenhang nicht
richtig.

(v) Transferprobleme: a) Grammatisches
Transferproblem: Dem Benutzer ist unklar,
wie das Verb iliber das Beispiel hinaus
noch anwendbar ist, beispielsweise mit
oder ohne ,,dass*“-Satz, mit oder ohne Infi-
nitiv + ,,zu* etc. b) Varietitenspezifisches
Transferproblem: Dem Benutzer ist auch
iiber das Beispiel unklar, welcher Varietit
das Verb angehort (gesprochene Umgangs-
sprache oder Schriftsprache). ¢) Kulturelles
Transferproblem: Es ist dem Benutzer un-
klar, ob die Satzbeispiele, die direkte
Kommunikation suggerieren, im tidglichen
Leben Anwendung finden konnen (z.B.
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Séitze wie ,,Wie oft waschen Sie sich ei-
gentlich die Haare?* im Gegensatz zu sol-
chen wie ,,Wissen Sie, wie spét es ist?*)

(vi) TIrritationen aufgrund von falschen
Ubersetzungen oder fehlerhaften oder un-
vollstindigen Eintrdgen (z.B. fehlen zum
Verb ,,hauen die Angaben der Stammfor-
men, was zu einer falschen Bildung des
Partizip II fithren muss).

Es sei darauf hingewiesen, dass derartige
Nachschlageprobleme in jedem Worter-
buch auftreten konnten, wobei in dem oben
erwdhnten noch einige dazu kidmen, z.B.
das Problem der Relevanz: Ist das Wort
relevant, gebrduchlich?, oder das der an-
wendungsbezogenen Verstdndlichkeit: von
und vor wem kann das Wort iiberhaupt
angewendet, von welchem Gespréichspart-
ner verstanden werden? Die Verbliste hin-
gegen beschrinkt sich auf den kleinsten
kommunikativen Nenner und erlaubt dem
Lerner einen relativ unbefangenen Um-
gang mit den Verben.

Es bestehen aber zwei grundsétzliche Fehl-
annahmen, die den Umgang naiver Lerner
mit der Verbliste erschweren konnten: der
Vollstandigkeitsirrtum ,,ein Verb gibt es
nicht, weil es in der Liste nicht enthalten
ist™ (zu (ii) oben) und der Verwendungsirr-
tum ,,ein Verb gibt es nur, wie er in der
Liste angefiihrt wird“ (zu (i), (v)). Beide
Problembereiche hingen oftmals miteinan-
der zusammen und erfordern einen Unter-
richt, in dem auch das Wissen iiber Syste-
matisierungen und Klassifizierungen von
»dprache™ bzw. sprachlichen Erscheinun-
gen thematisiert wird. Sowohl Worterbii-
cher als auch die Verbliste présentieren
letztlich eine — wenn auch sehr begrenzte —
Strukturierung der Welt und, wenn man
konstruktivistische Konstrukte auer Acht
lasst: eine Teilabbildung der Welt, die von
verschiedenen Seiten, aber niemals belie-
big wahrgenommen werden kann. Das
Sprechen iiber Sprache sehe ich damit als
eine notwendige didaktische Aufgabe an,
die mit ebenfalls didaktisch aufbereitetem



Material wie der Verbliste problemlos um-
gesetzt werden kann. Denn sie fordert zu
zweierlei heraus: Als offensichtlicher Teil-
ausschnitt der deutschen Sprache zu einer
aktiven Bewusstmachung lexikalischer,
grammatischer und kontextueller Zusam-
menhénge, und als Lernerwortliste zu einer
selbststindigen Auseinandersetzung mit
Wortern und zu einer Erweiterung, wenn
nicht gar Fortfiihrung der Systematisierun-
gen eines selbst gewidhlten Wortschatzbe-
reichs, der auch andere Wortarten als Ver-
ben umfassen kann. Damit meine ich nicht,
dass die Lerner dazu angehalten werden
sollen, ein eigenes Worterbuch zu schrei-
ben; vielmehr geht es mir um den Prozess
des Gliederns und metasprachlichen Be-
trachtens von lexikalischen Einheiten, was
selbstredend die Muttersprache mit ein-
schlieBen sollte. Das sprachliche Bewuss-
tsein flir die eigene Sprache zu stérken, ist
sogar eine unabdingbare Begleiterschei-
nung jeglicher ernsthafter Auseinanderset-
zung mit einer Fremdsprache. Nach meiner
Erfahrung liegen hier trotz des hohen Stel-
lenwerts, den Ubersetzungen an den
Fremdsprachenabteilungen an koreani-
schen Universititen genieen, massive
Defizite vor.

Ein weiterer Punkt, der den Einsatz der
Verbliste im Unterricht sinnvoll erscheinen
lasst, betrifft den Transfer des in der Liste
Prisentierten. Wie aus jedem Sprachunter-
richt bekannt, stellen Transferiibungen die
Lerner vor die groften Hiirden. Wie die
Nachschlageprobleme (iii) und (v) haben
deutlich werden lassen, umfassen die be-
ziiglich der Verbliste auftretenden Trans-
ferprobleme grammatische, semantische,
kontextuelle und interkulturelle Aspekte.
Wie bereits ausgefiihrt, liegt der Schwer-
punkt der Verbliste nicht auf grammati-
schen Informationen; dies erweist sich je-
doch als Vorteil, wenn der didaktische
Rahmen so gestaltet wird, dass sich dem
Lerner Freiriume bieten, selber zu entde-
cken und selbststindig zu analysieren. Ich
halte es nach meiner eigenen Erfahrung
aber stets fiir sinnvoll, grammatische As-
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pekte mit Semantischem oder Inhaltlichem
zu verkniipfen. Dann erst erschlieen sich
dem Lerner Lernwege, die zu einem nach-
haltigen Lerneffekt beitragen, z.B. was
reflexive Verben oder trennbare Préfixe
betrifft.

Das grofite Transferproblem besteht mei-
ner Meinung nach allerdings auf der kon-
textuell determinierten AuBerungsebene.
Allein lber die Verbliste erschliefit sich
dem Lerner sicher nicht immer, ob ein Bei-
spielsatz die gleiche Verwendung wie in
einem gelesenen Text wiedergibt (iv) oder
in welchen Lebensbereichen eine AuBe-
rung angebracht ist oder nicht (v) (b/c).
Sprache ,richtig® verwenden zu konnen,
erfordert ein hohes Mal} an Sensibilitdt —
fiir Ko- und Kontexte. Sie verstehen zu
lernen setzt ebenso wie sie lehrend zu ver-
mitteln einiges Wissen voraus, sprachli-
ches Wissen einerseits, Weltwissen ande-
rerseits. Es ist nicht zuletzt dieses kulturell
gebrochene Weltwissen, was den Sprach-
erwerb einer fremden Sprache so erschwert,
v.a. die Aneignung lexikalischer Einheiten,
die dann ihrerseits ,,grammatisch® gebro-
chen zusammengefiigt werden. Wenn also
in einem Beispielsatz der Verbliste zu dem
Verb ,,entbinden von* der Vorstand eines
Vereins von seinen Pflichten ,.entbun-
den® wird, dann kdnnen wir uns recht gut
vorstellen, was damit gemeint ist. Fiir un-
sere koreanischen Studenten, die zudem
,,entbinden von‘ und ,,entbinden® zu diffe-
renzieren haben, gilt das nicht gleicherma-
Ben. In den meisten Féllen mogen die kul-
turellen Implikationen weit weniger deut-
lich sein, daher sind sie aber nicht weniger
gravierend.

Ein moderner Fremdsprachenunterricht in
zielsprachenfernen Lindern wie Korea
beinhaltet zu einem nicht geringen Teil
interkulturelle Landeskunde. Welche Me-
thoden auch immer hier angewendet wer-
den, Voraussetzung, in diesem Bereich
ernsthaft Ergebnisse zu erzielen, ist eine
griindliche Auseinandersetzung mit der
Lexik der Zielsprache, fiir die wiederum
Zusammenstellungen von Lexemen ein



probates Hilfsmittel darstellen. Es war hier Dabei kommt dem Lehrer die entscheiden-

das Ziel zu zeigen, dass die Verbliste de Rolle zu, den Lerner bei der Erschlie-
,Verben a la carte”, die einen wichtigen Bung des Wortschatzes zu unterstiitzen und
Teilausschnitt des deutschen Lexikons neu ithn zu einem selbststindigen und reflek-
aufbereitet, einen niitzlichen Beitrag liefern tierten Erwerb und Gebrauch vorstruktu-
kann, Deutschlernern einen weiteren Zu- rierter, aber nicht abgeschlossener Wort-
gang zur deutschen Lexik zu ermdglichen. schatzeinheiten zu befdhigen.

Besprochenes Werk

Yeong Sook Kwan/ Hee Hyun/ Harald Gérber/ Holger Steidele: Verben a la carte. Seoul 2008.
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Rezensionen

Koreanische Erzahlungen

Michael Menke

dtv

Koreanische

Erzéihlu_ 1

Die vorliegende Sammlung von koreani-
schen Erzdhlungen ist zwar nicht mehr
ganz neu (erschienen 2005), aber nach
Durchsicht anderer Sammelbédnde doch das
reprisentativste und informativste Buch
dieser Art.

Diese Erzdhlungssammlung mit acht der
wichtigsten zeitgendssischen Autorinnen
und Autoren aus Siidkorea erfiillt zudem
den pragmatischen Anspruch, einen Uber-
blick iiber die moderne siidkoreanische
Literatur und deren Themen zu geben.

Das Spektrum der Autoren reicht von der
,Hangul-Generation®, also derjenigen Au-
toren, die nach der Befreiung von der japa-
nischen Kolonisation (1945) wieder in ih-
rer Muttersprache schreiben durften, iiber
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die Kriegsgeneration (Koreakrieg 1950-53),
der Militardiktatur, den Aufstinden z.B. in
Kwangju, bis hin zur gegenwértigen Auto-
renriege.

Es lassen sich in einigen Texten verwandte
Themen zur deutschen Nachkriegs- und
Gegenwartsliteratur erkennen, jedoch ist
keine automatische Gleichsetzung geboten.
Die erste Erzahlung ,,Panmunjom® von Lee
Hochol datiert 1961, in der Zeit des ,,Kal-
ten Kriegs®“. Hauptakteure sind eine Frau
aus dem Norden und ein Mann aus dem
Stiden, die aufeinandertreffen. Ein gliickli-
ches Ende, das lasst die bekannte Realitét
ahnen, gibt es aber nicht.

,sunvergessen von Kim Wonil ist eine
Auseinandersetzung mit dem Korea-Krieg,
der hier weniger ein gesellschaftliches
Ereignis ist als ein Phdnomen, das tief in
das traditionelle koreanische Familienleben
eingreift.

,2Heimkehr* von Su Jung handelt von einer
Busfahrt dreier Personen, die wihrend die-
ser Tour die sich rasant entwickelnde ko-
reanische Gesellschaft und Umwelt be-
trachten.

Hwang Sok-Yong verarbeitet in der Erzéh-
lung ,,Ein Mensch wie du und ich® seine
eigene Biografie, aus der Mandschurei
stammend, Soldat im Vietnamkrieg, spéter
in eine Gegenwartsgesellschaft geratend, in
der nur der stirkere oben bleiben kann.

Um leer Rituale und um den Verlust alter
Werte, geht es in ,,Klingende Weihnachts-
griile* von Kim Young-Ha. Ein Mordfall
ist der Drehpunkt der Geschichte, von dem
aus die Leere menschlicher Beziehungen
unter der Maske alter Konventionen deut-
lich wird.

Eine Frau lebt verheiratet, aber abgeschot-
tet und einsam, in einer modernen Hoch-
haussiedlung. Thr Leben ist bestimmt von



Langeweile, Wiinschen und Sehnsiichten.
Versuche von Ausbriichen aus dieser Enge
bilden den Stoff von ,,Hinter Glas® von
Kang Sok-Kyong.

Erinnerungen an Katkas ,,Verwand-
lung* weckt der Text ,,Die Friichte meiner
Frau®“ von Han Kang. Eine Frau verwan-
delt sich nach und nach in eine Pflanze,
was aus verschiedenen Sichtweisen be-
schrieben wird. Die Deutung dieser Erzih-
lung bleibt weitgehend, wie auch bei den
literarischen Vorbildern aus der européd-
ischen Tradition, dem Leser selbst {iberlas-
sen.

Die letzte Geschichte ,,Die Stimme des
Gewissens® von Gong Jiyoung ist eine
Mischung aus Realitdt und Fiktion. Der

deutsche Journalist Jiirgen Hinzpeter, der
1980 das Massaker von Kwangju filmte
und offentlich machte, liegt im Sterben und
mochte in Kwangju begraben werden. Um
dieses Ereignis herum erinnern sich und
reflektieren beteiligte Personen der Hand-
lung.

Das Buch bietet eine gute Moglichkeit,
sich ndher mit der koreanischen Art, mit
Denk- und Verhaltensweisen bekannt zu
machen. Auflerdem ist es gleichzeitig ein
Kompendium der jlingeren koreanischen
Geschichte und der Gegenwart, aus Sicht
der Koreaner selbst. Wer noch nicht weil},
was er seinen deutschen Freunden oder
Verwandten im Sommer aus Korea mitb-
ringen soll ...

,JKoreanische Erzédhlungen®, herausgegeben von Sylvia Brésel und Lie Kwang-Sook, DTV,

8,50 Euro

Birgit Vanderbeke:

Die sonderbare Karriere der Frau Choi
Michael Menke

BIRGIT YANDERBEKE

Die sonderbare
Karriere der Fran Choi
S.FISCHER

|
L “ |
Nein, dieser Text ist keine Ubersetzung aus

dem Koreanischen, sonder ein Buch der
deutschen Autorin Birgit Vanderbeke, die
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seit Beginn der 90er Jahre sehr erfolgreich
die kleinbiirgerliche Alltagswelt mit viel
Ironie, Humor und Leichtigkeit beschreibt.
1990 bekam sie fiir ,,Das Muscheles-
sen“ den Ingeborg-Bachmann-Preis. Sie
lebt in Siid-Frankreich, was uns auch zum
Ort der Handlung und zu Frau Choi fiihrt.

Frau Choi ist eine koreanische Witwe, aus
Gwangju stammend, war vorher mit einem
Niederldnder verheiratet und lebte in Ams-
terdam. Aus der Ehe stammt ihr Sohn Piet.
Aus nicht erwéhnten Griinden siedelt sie in
ein kleines unbekanntes Nest (M**) in der
franzosischen Provinz um und eroffnet dort
nach einiger Zeit ein koreanisches Restau-
rant namens "Bapguagup", das bald die
Gourmetszene der ndheren und weiteren
Umgebung anlockt. Den Bewohnern des
kleines franzdsischen Dorfes ist Frau Choi



zundchst nur als ,,die Chinesin® bekannt,
doch langsam geht es den Leuten auf, dass
in den Topfen etwas anderes brodelt als
Peking-Ente oder Schweinefleisch siif3-
sauer. Vor allem ihr Kalbi-Chim, aber auch
Bibimbap und natiirlich Kimchi haben es
den Gésten angetan.

Das ,,Bapguagup“ ist ein voller Erfolg.
Besonders gut kommt das Bibimbap an,
das vor Jahren schon Yves tiberwdltigt hat
und an dem sich in den kommenden Jahren
etliche Koche in der Stadt versuchen wer-
den, nachdem es sich bis dorthin herum-
gesprochen hat, aber da die Kéche in der
Stadt natiirlich nicht angebaut haben, was
jeder braucht, der aus Gwangju kommit,
fehlte ihrem Bibimbap der Hauch Glo-
ckenblume oder Adlerfarn, und so bleibt
das Bibimbap der Frau Choi ein Geheim-
nis ...

Es geht in dem Buch aber lédngst nicht nur
um das Essen, denn neben diesen eher ge-
laufigen koreanischen Kochkiinsten hat
Frau Choi noch weitere Fahigkeiten, be-
sonders, was die Krauter- und Pilz-
Zubereitung angeht. Bald sterben im Dorf
einige Ménner - es sind die eher unbelieb-
ten-, auf ritselhafte Weise, wobei der Arzt

im Ort immer nur Tod durch Herzversagen
als Ursache angeben kann.

Allerdings, und dass muss man zu Frau
Chois Verteidigung anmerken, gibt es an
keiner Stelle des 125 Seiten dicken/diinnen
Buches einen konkreten Hinweis, der sie
alt Téterin entlarvt. Es bleibt aber dennoch
immer das Gefiihl, dass die koreanische
Kiiche nicht fiir alle GenieBBer segensreich
ist.

Das Buch, das sollte hier vermerkt sein, ist
keine Beschreibung von Korea, Koreanern
im Ausland oder koreanischer Kiiche. Der
Leser wird, aufler ein paar wenigen kurzen
Hinweisen auf die FuBball-WM in Korea
und Japan oder auf Bezeichnungen korea-
nischer Speisen, nichts Wesentliches tiiber
das ostasiatische Land und seine Bewohner
erfahren. Der Einfluss von Frau Chois
Kochkiinsten auf ihre Umwelt steht im
Mittelpunkt, und da teilen sich die Besu-
cher ihres Restaurants auf in diejenigen,
die koreanische Kochkunst genielen und
die anderen, die es nicht tiberleben.

Ich bin nach der Lektiire gleich ins Restau-
rant gegangen und habe Kalbi-Chim be-
stellt. ..

Das Buch gibt es iibrigens/natiirlich auch in der Bibliothek des Goethe-Instituts in Seoul.

Birgit Vanderbeke: Die sonderbare Karriere der Frau Choi, Verlag S. Fischer, 16,90 Euro
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Seminare und Tagungen

Im Zeichen des

Europaischen Referenzrahmens
Holger Steidele

Kurzer Uberblick iiber das 12. Internationale Symposium der KGDaF ,,Curriculum, Priifungen, Stan-
dardisierung® vom 4.-5.4.2008 an der Yonsei-Universitit in Seoul

Beim diesjéhrigen Symposium der KGDaF
stand ganz im Gegensatz zu dem des letz-
ten Jahres ein einziges Thema im Mittel-
punkt: der Europidische Referenzrahmen
fiir Sprachen. 8 von 14 Vortrigen nahmen
sich dieses Themas explizit an, unter ver-
schiedenen Blickwinkeln dem Titel des
Symposiums Rechnung tragend.

Der Tagungsleiter Olaf Bérenfanger (Uni-
versitidt Leipzig) stellte bereits in seinem
Eroffnungsvortrag ,,Der Gemeinsame eu-
ropdische Referenzrahmen flir Sprachen:
Ziele, Inhalte und Potenziale heraus, dass
der Referenzrahmen als ,,Schliisseltext fiir
das Lehren und Fremdsprachen* fiir sich in
Anspruch nehmen diirfe, ,,eines der ein-
flussreichsten sprachenpolitischen Doku-
mente zu sein“. Neben einem Uberblick
iiber die den kundigen Zuhorern ja nicht
neuen sprachenpolitischen und inhaltlichen
Ziele des Referenzrahmens, seiner inhaltli-
chen Struktur mit dem ,Kernstiick der
Handlungsorientierung, dem Niveaustufen-
system, den Kompetenzdeskriptoren und
Fragekésten ging Bédrenfinger vor allem
darauf ein, welche sichtbaren Spuren der
Referenzrahmen denn nun nach sieben
Jahren hinterlassen hat. Dabei wies er bei-
spielsweise auf Lehrwerke hin, den
Deutschunterricht als solchen, die Stan-
dardorientierung des Bildungssystems, die
Konzeptualisierung des Lernenden und
Theorien des Sprachenlernens. Bei allen
Aspekten, die der Tagungsleiter ansprach,
wies er sich als ein von den Qualitdten des
Referenzrahmens iiberzeugter und alle
Verianderungen, die der Referenzrahmen
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gezeitigt hat, begriilender Anhdnger aus.
Sein Lob fand dabei vor allem die Abkehr
von der Lehrerzentrierung, die konsequen-
te Orientierung an und das Testen von
pragmatischen Lernzielen sowie die Ab-
kehr von der Inputorientierung des deut-
schen Bildungssystems und die Zuwen-
dung zur Output-Orientierung, die nicht
mehr Lerninhalte ins Zentrum stelle, son-
dern die Ziele, die zu erreichen sind. Dabei
machten die Bildungsstandards nicht nur
das Bildungsgeschehen transparenter, auch
im Sinne eines Wettbewerbs von Bil-
dungseinrichtungen vergleichbarer, son-
dern sie erhohten auch die Verantwortlich-
keit der Lehrenden, messbare Leistungs-
nachweise zu erbringen und damit den
Unterricht und Sprachtests zu professiona-
lisieren. Dariiber hinaus ermdgliche der
Referenzrahmen intensivere Reflexionen
der Lernenden iiber Lernprozesse, wobei
Bérenfanger in diesem Zusammenhang auf
das Europidische Sprachenportfolio und
seine Komponenten einging.

Wie jedoch die Ziele, die der Referenz-
rahmen vorgibt, erreicht werden konnen,
bleibe den Akteuren des Bildungssystems
ebenso iiberlassen wie die Anpassung an
die Voraussetzungen und Bediirfnisse der
Lernenden. Auch der zweite Vortrag des
Tagungsleiters  (,,Qualitédtssicherung mit
dem Gemeinsamen europdischen Referenz-
rahmen fiir Sprachen: Modelle und Vorge-
hensweisen) konnte nicht dariiber hin-
wegtiduschen, dass der Referenzrahmen
zwar als Grundlage fiir die Qualitétspla-
nung und Qualititssteuerung angesehen



werden kann, dass er aber nur wenige
Hinweise gibt, wie sich die Lehr- und
Lernprozesse priziser beschreiben und
verbessern lieBen. Immerhin duflerte Béa-
renfinger die Hoffnung, dass das neue
Qualitdtsbewusstsein die Qualitdt von
Sprachprogrammen und anderen LernmaB-
nahmen nachhaltig steigern werde.

Alle weiteren Vortrige zum Referenzrah-
men stellten Bezilige zur ostasiatischen
Unterrichtspraxis her. Als Chance werteten
Hallan Kim (Sungshin Women's Universi-
ty, ,,Der Gemeinsame Europdische Refe-
renzrahmen mit seinen Auswirkungen auf
den DaF-Unterricht in Korea*) und Satoshi
Hashimoto (Hokkaido University, ,,Ge-
meinsamer Europidischer Referenzrahmen
fiir Sprachen und der Deutschunterricht in
Japan®) den Referenzrahmen im Grund-
sdtzlichen, wéihrend Barbara Klema (Hok-
kaido University) in ihrem Vortrag ,,Aus-
wirkungen des Referenzrahmens auf den
Deutschunterricht in Japan® darauf hinwies,
dass das im Referenzrahmen zugrunde
liegende Konzept der ,,Mehrsprachig-
keit“ mit den verfolgten bildungspoliti-
schen Zielsetzungen zur Sprachenerzie-
hung in Japan unvereinbar sei. Dennoch
unterstrich auch sie den Nutzen des Spra-
chenportfolios, der den japanischen Stu-
denten ein wichtiges Werkzeug zum
Selbststudium in die Hand gebe, und von
dem auch die Gruppe der Deutschlernen-
den, die mehr am Erhalt ihrer Fremdspra-
chenkenntnisse interessiert sei als am Fort-
schritt im Lernprozess, profitieren konnte.
Zwei kritische Vortrdge gingen auf zu
vermittelnde Kompetenzen ein, die als
notwendiger  Bestandteil des  DaF-
Unterrichts in Korea angesehen wurden,
aber im Referenzrahmen nur unzureichend
beriicksichtigt werden: das literarische
Lesen und die interkulturelle Landeskunde.
Oana-Maria Glaessel (Kyungpook Natio-
nal University) stellte in ihrem Vortrag
,,Literarisches Lesen, der Gemeinsame
europdische Referenzrahmen fiir Sprachen
und die neue koreanische Germanistik* die
Frage nach der Bedeutung von Literatur im
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Deutschunterricht im Kontext aktueller
Reformdiskussionen germanistischer Cur-
ricula in Korea. Thr Vortrag war als Pla-
doyer zu verstehen, Literatur nicht nur zur
Erweiterung der Sprachkenntnisse oder des
landeskundlichen Wissens zu missbrau-
chen, sondern ihr Potenzial fiir die Reali-
sierung interkultureller Lernziele zu erken-
nen. Obwohl auch der Referenzrahmen
interkulturellen Lehr- und Lernzielen gro-
Be Beachtung schenkt, wird die Literatur
nur an wenigen Stelle explizit erwéhnt,
ohne dass jedoch darauf eingegangen wiir-
de, wie mit literarischen Texten zu verfah-
ren sei und wie eine Progression auszuse-
hen hitte, die zu den Kompetenzen fiihren,
die innerhalb der Deskriptorenskalen auf
den Niveaus Cl und C2 im Bereich des
literarischen Lesens beschrieben sind. Ab-
schlieBend wies Glaessel auf die ungleiche
Gewichtung der im Titel des Referenzrah-
mens erwdhnten Komponenten ,lernen,
lehren, beurteilen* hin und warnte davor,
sich auf die allgemeine Gtltigkeit des Re-
ferenzrahmens zu verlassen und die Vor-
gaben desselben fiir einen auf Priifungen
fixierten Unterricht zu missbrauchen.

In dem Vortrag ,,Zur Diskrepanz von
kommunikativem Unterricht und Priifungs-
formaten im zielsprachenfernen Aus-
land* ging es Holger Steidele (Yeungnam
University) darum zu zeigen, dass Diskre-
panzen bestehen zwischen den Anforde-
rungen, die in zielsprachenfernen Lindern
wie Korea an die Deutschlernenden und -
lehrenden im Rahmen eines modernen
kommunikativen Fremdsprachenunter-
richts gestellt werden missen, und dem
Referenzrahmen und sich an diesem aus-
richtenden Lehrmaterialien und Sprachprii-
fungen. Die Diskrepanzen betreffen einer-
seits das im Referenzrahmen vorausgesetz-
te Konzept der Mehrsprachigkeit, das in
Korea ebenso wenig wie in Japan Anwen-
dung finden kann; andererseits berticksich-
tige der Referenzrahmen gerade das nicht,
was den kommunikativen Unterricht aus-
mache: die interkulturelle Landeskunde,
deren Bedeutung weit iliber das fachspezifi-



sche Lernziel ,, Kommunikationsfahigkeit
in der Fremdsprache* hinausreiche. Wenn
sich standardisierte Priifungen ausschlie3-
lich an den Vorgaben des Referenzrahmens
orientierten, konne das Ziel, ein interkultu-
relles Bewusstsein bei den Lernen zu er-
zeugen, nicht umgesetzt werden. Werde
dieses Ziel aber Ernst genommen, sei eine
Konzentration auf interkulturell-
landeskundliche Lerninhalte, die auch ge-
samteuropdische Aspekte miteinschlielen
sollten, wichtiger als auf gut abfragbare
kommunikative Skills.

Bertlinde Vogel (Osaka University) analy-
sierte in ihrem Vortrag ,,Lehrbiicher nach
dem Referenzrahmen am Beispiel ,,Schrit-
te” und ,,studio d*: Wie fanden die Studie-
renden die Arbeit mit den Lehrbiichern?
Analyse von Umfrageergebnissen® die
Probleme japanischer Deutschlerner mit
Lehrwerken, die sich am Referenzrahmen
orientieren. Aufgrund der Erwartungen der
Studenten, dass man sich tiber Grammatik
eine Sprache erschliefe, sei der Einsatz der
besprochenen Lehrwerke problematisch.
Grammatisches Zusatzmaterial und Erkli-
rungen zum Referenzrahmen seien fiir die
Studenten ndétig und hilfreich.

In nur lockerer Anbindung zum Referenz-
rahmen, aber im weiteren Zusammenhang
mit Kompetenzbeschreibungen, stand der
Vortrag ,,Vermittlung beruflicher Kompe-
tenzen“ von Sigrid Bednarz (Konkuk Uni-
versity). Am Beispiel eines durchgefiihrten
Projekts ging sie der Frage nach, wie sich
berufliche Kompetenzen in der Sprachen-
ausbildung entwickeln lieen.

Neben dem Schwerpunktthema befassten
sich andere Referenten mit Themen, die
den Deutschunterricht in Korea betreffen:
Young-Jin Choi (Seoul National Universi-
ty) hielt einen Vortrag zum ,,Autonomen
Fremdsprachenlernen, Julia Buchholz
(Seoul National University) ging der ,,Hof-
lichkeit im Sprachcurriculum kontrastiv
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koreanisch-deutsch® nach, Jiseon Jeon
(Korea University) beschiftigte sich mit
der , Fehlerkorrektur in der Fremdsprache
als lernbarer Prozess zu Schreibiibungen®,
und Ki-Young Kim (Hankuk University of
Foreign Studies) sprach iiber ,,Uberset-
zungsprobleme im Fremdsprachenunter-
richt“. Dabei konzentrierte er sich auf
Fehliibersetzungen von Pronomina. Seine
Ausfiihrungen hoben darauf ab, dass bei
Ubersetzungen im Deutschunterricht nicht
nur grammatische, sondern auch pragmati-
sche und gesellschaftlich-kulturelle Fakto-
ren zu beriicksichtigen seien.

Da zwei Vortrage ausfielen, bestand die
Moglichkeit, sich durch einem Sondervor-
trag von Armin Herdegen (Kim Il Sung
Universitét) iiber die Situation der Germa-
nistik in Nordkorea zu informieren.
Insgesamt bleibt festzuhalten, dass das
Symposium zum Schwerpunktthema ,,Re-
ferenzrahmen‘ zur rechten Zeit kam; nicht
nur liegt seit 2007 auch eine koreanische
Ubersetzung vor, die einem groBeren Kreis
eine griindliche Auseinandersetzung mit
den Zielen und Potenzialen, aber auch den
Grenzen des Referenzrahmens ermoglicht.
Es besteht angesichts der aktuellen Situati-
on der Germanistik in Korea geradezu die
Notwendigkeit, Curricula neu zu iiberden-
ken, zu verbessern und den Zeitlduften
anzupassen. Die Vortrdge haben aber deut-
lich gemacht, dass der Referenzrahmen
kein Allheilmittel ist, dass Lerninhalte
nicht den Lernzielen geopfert werden soll-
ten und dass Standardisierungsbemiihun-
gen nicht die regionalen ostasiatischen
Spezifika auller Acht lassen diirfen. Die im
Referenzrahmen an zahlreichen Stellen
vorgebrachte Aufforderung, die Lehrper-
sonen sollten die Skalen und Richtlinien
erginzen, modifizieren und den Bediirfnis-
sen und Voraussetzungen der Lernenden
anpassen, sollte uns Mahnung und An-
sporn sein.



Das 15. Sorak-Symposium

Jahrhundertwende - Aufbruch in die Moderne
Mit Prof. Dr. Dorothee Kimmich / Germanistik (Universitat Tubingen)

Veranstaltet von der Koreanischen Gesellschaft fiir Germanistik (KGG)
in Zusammenarbeit mit dem DAAD

2. Oktober (Do) - 5. Oktober (So) 2008 Hotel Kolon in Kyungju

Die Jahrhundertwende um 1900 zu bestimmen und zu charakterisieren, ist nicht leicht. Sie
umfasst einen Zeitraum vieler widerspriichlicher Entwicklungen. Eine konzise, prdzise und
zugleich umfassende Definition, eine iiberzeugende Abgrenzung gegeniiber anderen literatur-
geschichtlichen Epochen und Stilen ist daher problematisch. Man kénnte von einem ,,Uber-
gangscharakter sprechen, den diese Epoche in besonderem Malle markiert. Niklas Luhmann
spricht von ,,,Sattelzeiten’, in denen es ,,hochzentralisierte evolutiondre Errungenschaften
gibt, von denen nahezu alles andere abhingt“. Solche Errungenschaften konnen technischer
Art sein, wie die Dampfmaschine oder das Auto, es kann sich um neue Kommunikationsfor-
men bzw. um neue Medien wie Film, Photographie, Telefon und Telegramm handeln.
SchlieBlich konnen es neue Verkehrsmittel oder neue soziale Lebensformen sein. Auf diese
verschiedenen Aspekte soll daher in diesem Symposium nédher eingegangen werden.

Schwerpunkt I
Urbanisierung/ Individualisierung/ Anonymisierung

Schwerpunkt IT
Wissenschafts- und Wissensgeschichte/ Psychologie und Psychoanalyse

Schwerpunkt III
Geschlecht und Korper

* Erste Anmeldefrist endete am 15. Mai 2008.

Website: http://kgg.german.or.kr/
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Veranstaltungshinweis:

DEUTSCH BEWEGT.

*“Sprache und Kultur: Deutsch als Fremdsprache weltweit

L

XIV. Internationale Tagung der
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
Jena-Weimar, 3. bis 8. August 2009

Tagungsbire IDT Jena-Weimar 2009
Friedrich-Schiller-Universitat Jena
Institut fir Auslandsgermanistik/
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache

Ernst-Abbe-Platz 8, 07743 Jena GM Eegarnwerhand
& g ogarne
idt.2009@uni-jena.de F Fratmdupiathisn/ fad af

www.idt-2009.de

Schirmherrschaft Dr. Frank-Walter Steinmeier, Bundesminister des Auswartigen, Bundesrepublik Deutschland START

Jeder vierte Européer spricht Deutsch als Muttersprache und Deutsch ist eine wichtige Spra-
che, mit der Menschen nicht nur in Europa, sondern weltweit Kontakt miteinander aufnehmen.
Deutsch bewegt viele Menschen als Sprache in Kultur, Wissenschaft und Wirtschaft, als
Kommunikationsmittel bei den vielfdltigen Migrationsbewegungen unserer Zeit, im weltwei-
ten Tourismus und als Sprache der Integration.

Die deutsche Sprache und Kultur bewegen mehr als 2000 Sprach- und Kulturmittler/innen
sowie Deutschlehrende aus aller Welt, alle vier Jahre die Internationale Tagung des IDV zu
besuchen und ihre Erfahrungen miteinander auszutauschen.

Fiir die XIV. IDT wurde folgendes Motto gewéhlt: Deutsch bewegt

Ziel der Tagung ist es, die Fortbildung von Kultur- und Sprachmittlern zu férdern, die Mo-
dernisierung des Deutschunterrichts zu unterstiitzen und zur interkulturellen Verstindigung
beizutragen. Auf der IDT informieren sich Lehrende, Forschende und Lernende, Verlage,
Vertreter von Ministerien und Mittlerorganisationen aus allen Bildungsbereichen iiber den
neuesten Erkenntnis- und Forschungsstand, diskutieren aktuelle Fragestellungen und entwi-
ckeln Perspektiven fiir den jeweiligen Arbeitsbereich. Zentrales Anliegen der Tagung ist es,
zwischen Theorie und Praxis zu vermitteln sowie den Erfahrungsaustausch anzuregen und zu
fordern.

Homepage: http://idt-2009.de

88



Hinweis:

Der Verband der Englisch-Lehrer in Korea ATEK wurde vor kurzem mit Unterstitzung des koreani-
schen Erziehungsministeriums gegriindet und verfligt liber eine eigene Website. Registrierte Mitg-
lieder konnen dort Informationen lber Arbeitsbedingungen, Visaregelungen und andere relevante
Bereiche beziehen.

Aus der Homepage:

333 o] 314}

ASSOCIATION FOR TEACHERS OF ENGLISH IN KOREA

The Association for Teachers of English in Korea is an organization
that seeks to provide a voice for contract educators in Korea. ATEK orga-
nizers and supporters teach in primary and secondary schools, private
academies, universities, and corporations.

Our Mission Statement:

1. Establish the Association for Teachers of English in Korea as the voice of English in-

structors employed in the Republic of Korea on visas

Advance English education as a science, art, and profession

Advocate for and represent members to all levels of stakeholders in English education

Improve the living and working environments of members

Improve the usefulness of English Teachers through high standards of ethics and con-

duct, and the provision and solicitation of advice related to the same

6. Increase and spread best practices in education through meetings, professional con-
tacts, reports, papers, discussions, publications, and online forums

7. Provide a community where English Teachers can come together in a spirit of mutual
collaboration to advance their common goals.

Nk

We will achieve this mission in an open, democratic and accountable man-
ner.

Contact us if you want to learn more: info@atek.or.kr

Website: http://atek.or.kr/
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Lektorentreffen und Seminar am 6./7. Juni im Goethe-Zentrum Busan

Thema: Computer und neue Medien im DaF-Unterricht
Mit Unterstiitzung des DAAD und des Goethe-Zentrums Busan
Freitag:
17.00 BegrifRRung
17.15 Stefan Carl (Korea Universitat Seoul): Unterrichtsvorbereitung mit dem Internet

18.00 Michael Menke (Universitat Incheon): Kommunikationsmdoglichkeiten mittels Webchat - ein
Projekt Korea — Japan

18.30 Olav Schroer (Ehwa-Frauen-Uni Seoul), Michael Menke : Neue deutsche Filme, Idee eines
,Filmpools” fiir Lektoren

19.00 Michael Menke u.a.: Organisatorisches fiir die LVK (ndchstes Lektorentreffen, nachste DaF-
Szene Korea, Wahlen, ...)

danach Fahrt zum Hotel, Abendessen, Abend am Haeundae-Strand

Samstag:

10.30 Armin Herdegen (Kim-llI-Sung Universitat Pyongyang): Neues aus dem Norden

11.30 Michael Menke: Wie kommt man an deutsch(sprachig)es Fernsehen und Radio in Korea
Mittagspause

13.00 Olav Schroer: Podcasts im Deutsch-Unterricht

13.30 Marcus Stein (Chungang- Universitat Seoul): Einsatz von Power Point im Deutsch-Unterricht
Kaffeepause

14.30 Achim Brickner (Sungshin-Frauen-Uni Seoul): Erfahrung mit E-Learning

15.00 Allgemeine Runde, Erfahrungen mit Internet, Software, ...

Ende gegen 16.00 / 17.00 Uhr
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