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Vorwort

Projektarbeit hat sich langst als eine effektive und motivationsférdernde Methode im
Fremdsprachenunterricht etabliert. Durch aktive und kooperative Lehr- und Lern-
formen werden neben sprachlichen Kompetenzen auch interkulturelle, soziale und
methodische Fahigkeiten gefordert. Welche methodischen Ansatze versprechen Er-
folg, und wie lassen sie sich praktisch umsetzen? Diese und damit zusammenhéan-
gende Fragen bilden den Themenschwerpunkt in der vorliegenden Ausgabe 59 der
DaF-Szene Korea.

Monika Moravkova berichtet in »Die Abenteuer der Maus an zwei koreanischen
Universitaten - Ein Projektbericht« iiber die Umsetzung des klassischen Mauspro-
jekts an zwei unterschiedlichen Universitdten in Seoul. Sie stellt die Vorteile des Pro-
jekts heraus, geht aber auch auf die Herausforderungen aus Sicht der Lehrkraft und
der Lernenden ein.

Die Kollegin Akira Kusamoto stellt in »Kompetenzen férdern durch Philosophi-
sche Dialoge im kommunikativen Deutschunterricht« das Projekt der sogenannten
Philosophischen Dialoge im Deutschunterricht vor, das sie in zwei Sprachkursen an
der Reitaku-Universitét in Kashiwa, Japan, durchgefiihrt hat. Damit soll neben der
Vermittlung sprachlicher Kompetenzen auch das kritische Denken gefordert werden.

In einem Fachbeitrag zu einem anderen Thema présentiert Gerd Jendraschek mit
»Plurizentrismus in Europa und Korea« eine Ubersicht {iber Sprachen mit mehreren
Standardvarianten, wie z.B. hochdeutsches und Osterreichisches Deutsch. Zu derarti-
gen plurizentrischen Sprachen zahlt neben Deutsch, Englisch, Franzdsisch und Spa-
nisch auch Koreanisch, wo sich in den letzten Jahrzehnten eine eigenstandige nord-
koreanische Variante herausgebildet hat.

Wo aufierhalb der D-A-CH-Lander iiberall noch Deutsch gesprochen wird und
um welche Variationen es sich dabei jeweils handelt, das stellt Michael Menke in
seinem Uberblicksartikel »Der Gebrauch von Deutsch auBerhalb D-A-CH« vor. Da-
nach gibt es bis heute traditionell deutschsprechende Gemeinschaften auf jedem Kon-
tinent aufler der Antarktis.

Im Forum untersucht Jan Ristok in »DaF-Priifungen erstellen und bewerten« ver-
schiedene Herausforderungen, denen sich Deutschlehrende an koreanischen Fremd-
sprachenoberschulen gegentiibersehen, insbesondere das Erstellen und Bewerten von
Priifungen. Dabei stellt er heraus, was sich seiner Erfahrung nach bewahrt hat, und
gibt praktische Tipps fiir kiinftige Lehrende an koreanischen Oberschulen.

In den Rezensionen stellt Roman Lach den Roman Der Blick zur Mittagszeit (2024)
von Seung-U Lee in der Ubersetzung von Yuri Ko und Dominik Feise vor. Ohne zu
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viel vom Inhalt zu verraten, preist er ihn als eine elegant {ibersetzte Erinnerung an
die klassische Moderne.

Thomas Kuklinski-Rhee stellt in einer kritischen Besprechung des Buches Krise
der Narration (2023) von Byung-Chul Han Reflexionen tiber Hans Konzept von Nar-
ration bzw. Erzdhlen und einer Krise derselben an. In diesem Buch pragt Han den
neuen Terminus animal narrans, also der Mensch als Geschichten erzidhlendes und
verlangendes Lebewesen, das ein neues philosophisches Paradigma darstellen konn-
te.

In den Berichten zu Seminaren und Tagungen berichtet Thomas Schwarz in »Kri-
sen als Impulse fiir die Germanistik?« iiber die Internationale Konferenz der Gesell-
schaft fiir interkulturelle Germanistik (GiG) an der Seoul National University (SNU)
vom 28.-30. Juni 2024.

Die Herausgeber danken allen Autorinnen und Autoren fiir die Mitgestaltung
dieser Ausgabe sowie allen Gegenlesenden fiir das kollegiale Feedback zu den ein-
zelnen Beitrdgen. Eine anregende Lektiire wiinschen

die Herausgeber
Berlin & Seoul, Dezember 2024

| GastherausgeberIn bei der DaF-Szene Korea werden I

Haben Sie Interesse, selbst Gastherausgeberln einer Ausgabe der DaF-Szene Korea zu wer-
den und einen Forschungsschwerpunkt, der Ihnen am Herzen liegt, gemeinsam mit an-
deren zu diskutieren und in einem Themenheft zusammenzufassen? Dann kontaktieren
Sie unser Redaktionsteam! Wir unterstiitzen Sie gern dabei, Autorlnnen anzusprechen,
Manuskripte zu lektorieren und ein thematisches Heft zusammenzustellen.
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Die Abenteuer der Maus an zwei koreanischen Universitaten -
Ein Projektbericht

Monika Moravkova

Zusammenfassung

In diesem Beitrag wird von der Umsetzung des klassischen Mausprojekts an zwei Universiti-
ten in Seoul, Siidkorea, berichtet. Neben der Beschreibung des Projekts wird auf die Beobach-
tungen der Lehrkraft in Bezug auf Motivation, Themenwahl und Kreativitiit, herausragende
Beitrige und Interaktionen sowie Feedback eingegangen. Dargestellt werden auch Vorteile
des Projekts und Herausforderungen aus der Sicht der Lehrkraft und der Lernenden.

1. Hintergrund und Motivation

Projekte werden von Michael Schart beschrieben als »zeitlich begrenzte und auf ein
bestimmtes Ziel gerichtete Unternehmungen im Rahmen von institutionalisierten
Lehr- und Lernprozessen, bei denen die selbstandige Aktivitat der Lernenden eine
herausragende Rolle spielt« (2003, S. 80). Projektarbeit im Unterricht ldsst sich bis zu
den Schulen fiir Architektur in Italien und Frankreich im 16. Jahrhundert zuriickver-
folgen. Im 18. Jahrhundert wurde sie an Bauakademien und Technischen Hochschu-
len in Europa und Nordamerika etabliert und verbreitete sich anschlieffend auch in
amerikanischen Schulen. Eine entscheidende Weiterentwicklung erfuhr die Projekt-
arbeit durch die Reformpéddagogen John Dewey und William H. Kilpatrick (Knoll
1999, 2009). Wahrend Dewey, wie Krajcik & Blumenfeld (2006) hervorheben, grofsen
Wert darauf legte, dass Lernende durch reale und bedeutungsvolle, die Alltagssitua-
tion simulierende Aufgaben eine natiirliche Lernmotivation entwickeln, betonte Kil-
patrick die Selbststandigkeit der Schiiler, die eigenverantwortlich Entscheidungen
trafen und jeden Schritt des Projekts selbst organisierten (Knoll 1999). In den 1960er
Jahren wurde die Projektarbeit erneut als Lehrmethode entdeckt und erfreut sich
seither aufgrund ihrer vielfaltigen Vorteile wachsender Beliebtheit.

Auch im Sprachunterricht wird oft {iber positive Lerneffekte der Projektarbeit
berichtet (vgl. etwa Odendahl 2015, Vaca Torres & Gémez Rodriguez 2017, Horn &
Moravkova 2018, Santhi, Suherdi & Musthafa 2019, Kemaloglu-Er & Sahin 2022). Die
Potentiale der Projektarbeit wie etwa Anwendung der Sprache in authentischen Si-
tuationen und alltagsnahen Themen, Steigerung der Motivation, die Sprache zu ler-
nen und zu benutzen, sowie Weiterentwicklung von Sprach- und Schliisselkompe-
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tenzen inspirierten die Autorin dazu, Projektarbeit im Unterricht einzusetzen. Dabei
entschied sie sich fiir das sog. Mausprojekt, da es sich dabei um ein bewéhrtes und
zugleich sehr flexibles Unterrichtsprojekt handelt, das oft wiederholt werden kann,
ohne dass es an Attraktivitat verliert. In diesem Beitrag wird iiber die Durchfiihrung
des Mausprojekts in zwei Kursen an zwei unterschiedlichen Universitdten berich-
tet. Das Mausprojekt wird in Abschnitt 2 beschrieben, gefolgt von der Beschreibung
der Durchfiihrung in den zwei Gruppen in Abschnitt 3. Anschliefiend werden in
Abschnitt 4 personliche Beobachtungen sowie in Abschnitt 5 padagogische Implika-
tionen vorgestellt. Eine kurze Zusammenfassung erfolgt im Fazit in Abschnitt 6.

2. Das Mausprojekt

Das Mausprojekt® ist ein seit 2019 laufendes internationales Plattformprojekt fiir
Deutschlernende an Universitdten, deren Hauptfigur die Maus aus der Sendung mit
der Maus ist (zum Begriff »Plattformprojekt« siehe Horn 2019). Bis November 2024
haben sich 34 Lehrkrifte mit tiber 1000 Studierenden aus 16 Landern beteiligt, wobei
einige Lehrkréfte das Projekt wiederholt umgesetzt haben und umsetzen.

Ziel des Projekts ist es, die Schreibkompetenzen der Lernenden zu fordern, die
Motivation zum Deutschlernen und -benutzen zu erhohen sowie durch Austausch
mit Deutschlernenden aus anderen Kulturen auch zur Volkerverstandigung beizutra-
gen. Zusétzlich entwickeln die Studierenden durch die Nutzung der Projektwebseite
bzw. durch die Bearbeitung von Fotos oder Videos auch digitale Kompetenzen.

Das Mausprojekt wurde erstmals 2017 als lokales Unterrichtsprojekt im Depart-
ment of German Education der Hankuk University of Foreign Studies in Stidkorea durch-
gefiihrt (vgl. Horn & Moravkova 2018). Im Rahmen dieses Unterrichtsprojekts, das
nun innerhalb des internationalen Plattformprojekts als »klassisches Unterrichtspro-
jekt« bezeichnet wird, verbringen die Studierenden eine festgelegte Zeit mit einer
Pliischversion der Maus, integrieren sie in ihren Alltag oder unternehmen mit ihr
etwas Besonderes, das sie mit Fotos und/oder Videos dokumentieren. Im Anschluss
verfassen sie dartiber einen Text, den sie ihrer Lehrkraft zum Feedback senden. Auf
Basis dieses Feedbacks bearbeiten sie ihren Text und laden ihren Beitrag, angereichert
mit den Fotos bzw. Videos, auf der Projektwebseite hoch. Dartiber hinaus lesen und
kommentieren die Studierenden bereits veréffentlichte Beitrdge anderer Teilnehmen-
den, wodurch ein (internationaler) Austausch entsteht.

Lehrkréfte konnen dieses klassische Unterrichtsprojekt beliebig anpassen oder
verdndern, solange die Maus die Hauptrolle in den Geschichten der Lernenden spielt.

1 Vollstandiger Name: Handlungsorientierte Interaktion mit der Maus: Ein internationales, webbasiertes Platt-
formprojekt zur Forderung der sprachlichen Kompetenzen von DaF-Lernenden. Webseite: https://maus-reisen.

de/
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So sind bereits Fortsetzungskrimis, Interviews, Rezepte mit der Maus und weitere
kreative Beitrdage entstanden.

Die Texte sind aus Datenschutzgriinden grofitenteils in einem verborgenen Be-
reich der Webseite platziert und erst nach Login zugénglich. Einige ausgewéhlte Bei-
trédge, deren Veroffentlichung die Autorinnen und Autoren genehmigt haben, sind
jedoch offentlich einsehbar.

Das Mausprojekt bietet den Lernenden die Mdglichkeit, ihre Sprachkenntnisse
in quasi-authentischen Situationen anzuwenden, zu denen einerseits das Veroffentli-
chen von Texten auf einer Webseite, andererseits aber auch die Kommunikation tiber
die Kommentarfunktion gehort. Gleichzeitig erhoht die Maus, die von vielen als siif3
und sympathisch empfunden wird und zur deutschen Kultur gehort, die Motivati-
on der Studierenden, Deutsch zu lernen und aktiv zu nutzen. Durch die kreativen
und lebensnahen Aufgaben erkennen die Studierenden, wie viel sie bereits in Bezug
auf ihr personliches Leben und ihre Interessen auf Deutsch ausdriicken kénnen, was
ihnen hilft, eine personliche Verbindung zur deutschen Sprache aufzubauen.

3. Projektbeschreibung

3.1 Beschreibung der Gruppen

Das Projekt wurde im Sommersemester 2024 in zwei parallel laufenden Kursen an
zwei verschiedenen Universitaten durchgefiihrt.

3.1.1 Gruppe1-DWU

Die erste Gruppe setzte sich aus neun Studentinnen im dritten und vierten Studien-
jahr in der Abteilung German Language and Literature an der Duksung Women's Uni-
versity in Seoul, Stidkorea, zusammen. Das Sprachniveau der Studentinnen variierte
stark und reichte von A1 bis B2. Das Projekt wurde in den »Kultur-Lesekurs« inte-
griert, in dem verschiedene Themen wie deutsche Literatur, Filme, Feiertage, Mode,
Kunst und Architektur sowie Erfindungen behandelt wurden. Ziel des Kurses war
es, das Leseverstiandnis der Studierenden zu fordern und ihnen Einblicke in die deut-
sche Kultur zu vermitteln. Zu jedem Thema wurden kurze Texte mit Wortschatz- und
Leseverstandnisaufgaben bearbeitet.

Obwohl die Hauptaufgabe des Projekts im Schreiben eines Beitrags bestand, war
es aus zwei Griinden auch fiir diesen Kurs angemessen:

1. Die Maus als Symbolfigur gehort zur deutschen Kultur.
2. Das regelméflige Lesen der Beitrdge anderer Teilnehmenden sollte ebenfalls
das Leseverstandnis fordern.

Der Kurs fand einmal wochentlich statt und dauerte pro Einheit 2,5 Stunden. Das
Projekt wurde in der fiinften Unterrichtseinheit eingefiihrt und lief bis zum Ende

Projektarbeit im DaF-Unterricht
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des Semesters. Im Gegensatz zu der zweiten Gruppe haben die Studierenden in der
ersten Gruppe nicht nur die Pliischmaus, sondern auch eine Pliischversion des Ele-
fanten mitgenommen.

3.1.2 Gruppe 2- HUFS

Die zweite Gruppe bestand aus sechs Studierenden der Abteilung German Education
an der Hankuk University of Foreign Studies in Seoul, Stidkorea. Die meisten Studie-
renden befanden sich auf A2-Niveau, mit einer Ausnahme auf B2-Niveau. Drei der
Studierenden waren mannlich, drei weiblich.

Das Projekt wurde in einem Konversationskurs umgesetzt, der zweimal pro Wo-
che stattfand und jeweils 100 Minuten dauerte. Das Projekt wurde in der siebten Wo-
che des Semesters eingefiihrt.

Die Einbindung eines Schreibprojekts erwies sich auch hier als sinnvoll, da die
Beitrdge einen geeigneten Anlass zur miindlichen Kommunikation im Kurs sowie
schriftliche Interaktion in den Kommentaren boten.

3.2 Projektablauf

Nach der Einfithrung des Projekts im Kurs hatten die Studierenden eine Woche Zeit,
sich auf der Webseite zu registrieren, ihren Profiltext zu schreiben und die Reihen-
folge festzulegen, in der die Maus jeweils fiir eine Woche mitgenommen wird. Die
erste Person nahm die Maus direkt nach der Einfithrung mit.

Nachdem die Studierenden die Maus bekamen, hatten sie wiederum eine Woche
Zeit, einen Bericht tiber ihre Erlebnisse zu schreiben und diesen per E-Mail an die
Lehrkraft zu senden. Nach Erhalt des Feedbacks hatten sie eine Woche Zeit, dieses
einzuarbeiten und den finalen Beitrag auf der Webseite hochzuladen. Es bestand zu-
dem die Moglichkeit, die iiberarbeitete Version vor dem Upload erneut der Lehrkraft
zur Durchsicht zu senden. Diese Option wurde sowohl im Kurs besprochen als auch
im E-Mail-Feedback kommuniziert, jedoch in der zweiten Gruppe weniger betont.
Unabhéngig davon mussten die Studierenden die einwdchige Frist fiir den Upload
einhalten.

Zusitzlich sollten alle Studierenden wochentlich mindestens einen Beitrag ande-
rer Studierender auf der Webseite lesen, kommentieren und Kommentare zu ihrem
eigenen Beitrag beantworten.

Das Projekt wurde in beiden Gruppen kursbegleitend durchgefiihrt, wobei der
Grofsteil der Arbeit von den Studierenden aufierhalb des Kurses erfolgte, zusatzlich
zu der reguldaren Kursarbeit. Im Unterricht wurde das Projekt regelméafiig kurz the-
matisiert, um sicherzustellen, dass die Lehrkraft {iber mogliche Herausforderungen
informiert war, etwa bei der Nutzung der Webseite, der Ideenfindung fiir die Maus-
abenteuer oder das Verfassen der Kommentare.

DaF-Szene Korea 59 (2024)
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Im Konversationskurs (Gruppe 2) diente das Projekt auch als Gesprachsanlass:
Die Studierenden diskutierten, welche Beitrage sie gelesen hatten, was sie daran in-
teressant fanden und welche Plane oder Erlebnisse sie mit der Maus hatten. In der
zweiten Einheit nach der Einfithrung wurde ein besonderer Fokus auf Kommentare
gelegt, wobei die von den Studierenden in den Kursen bereits geschriebenen Kom-
mentare analysiert und Tipps fiir Verbesserungen gegeben wurden.

3.3 Einfiihrungsstunde

In der Einfithrungsstunde bekamen die Studierenden jeweils ein Arbeitsblatt mit
Aufgaben zum Kennenlernen der Maus und des Mausprojekts. In der ersten Auf-
gabe ordneten die Studierenden Bilder von vier bekannten deutschen Figuren — dar-
unter der Maus — passenden Namen zu. AnschlieSend schétzten sie in Einzelarbeit
das Alter der Figuren, bevor die Ergebnisse im Plenum verglichen wurden.

Danach lasen die Studierenden kurze Information tiber die Sendung mit der Maus
und ihre Struktur. In Gruppen schauten sie sich dann jeweils drei Mausspots an und
schrieben zu jedem Mausspot zwei bis drei Satze, um ihn zu beschreiben. Damit wur-
de die Figur der Maus eingefiihrt und die Lehrkraft erkldrte dann, dass die Maus
wieder nach Korea an die entsprechende Universitdt gekommen ist, um Zeit mit den
Studierenden zu verbringen. Dabei hat sie die Pliischmaus gezeigt. In Gruppe 1 wur-
de zusatzlich die Pliischversion des Elefanten vorgestellt.

Die Studierenden lasen dann einen kurzen Informationstext iiber das Projekt auf
einem Arbeitsblatt zur Projekteinfithrung. Anschliefiend analysierten sie die Anfan-
ge von drei auf der Webseite veroffentlichten Beitragen in Bezug auf die verwen-
dete Erzahlperspektive. In zwei weiteren Beitragen untersuchten sie, welche Medien
(Text, Fotos, Videos, Animationen) benutzt wurden. Danach schauten sie sich die Ab-
schliisse ausgewahlter Beitrage und Kommentare an, um zu erkennen, wie Fragen als
Anregungen fiir weitere Kommunikation formuliert werden kénnen. AnschliefSend
wurden Ideen fiir eigene Erlebnisse mit der Maus gesammelt und der genaue Pro-
jektablauf vorgestellt. Zum Schluss wurden die Bewertungskriterien kurz erlautert
und eine Hausaufgabe aufgegeben, die neben dem Eintrag in ein Google-Dokument
dariiber, wer wann die Maus mitnimmt, darin bestand, sich auf der Webseite zu re-
gistrieren, den Profiltext zu schreiben, einen ersten Beitrag zu lesen und den ersten
Kommentar zu verfassen.

3.4 Vorgaben fiir die Texte

Die Mindestlange der Texte war von der Lehrkraft vorgegeben, wobei der Profiltext
mindestens 50 Worter, der Beitrag mindestens 300 Worter und die Kommentare min-
destens 40 Worter enthalten sollten. Die Beitrdge sollten auflerdem mindestens ein
Foto oder Video enthalten und am Ende eine zum Text passende Frage fiir die Leser,

Projektarbeit im DaF-Unterricht



8 —— Monika Moravkova

die den Austausch anregen sollte. Die Kommentare sollten inhaltlich gehaltvoll sein,
moglichst die Anrede der Autorin bzw. des Autors, eine kurze Selbstvorstellung und
eine weitere Frage enthalten, um auch hier weiteren Austausch anzuregen.

3.5 Feedbackverfahren

Die Berichte wurden von den Studierenden in MS Word geschrieben und per E-Mail
an die Lehrkraft gesendet. Fiir das Feedback zu den Beitragen wurden die Kommen-
tarfunktion und die Funktion fiir Nachverfolgung von Verdnderungen in MS Word
genutzt. Feedback wurde zur Grammatik, Kohédrenz, zum Wortschatz, Stil und Inhalt
gegeben. Das Feedback bestand darin, dass Fehler, die iiber dem Niveau der Stu-
dierenden lagen, mit der Nachverfolgungsfunktion direkt korrigiert und teilweise
im Kommentar erkldrt wurden. Auf Fehler in grammatischen Strukturen und beim
Wortschatz bzw. Stil, die bereits beherrscht werden sollten, wurde in Kommentaren
hingewiesen, z. B. »von« + Dativ; falsches Genus/»Person« ist feminin usw. Inhaltliches
Feedback bestand insbesondere darin, Anregungen zu geben, welche Teile detaillier-
ter ausgefiihrt werden konnten und dass die Maus mehr eingebunden werden sollte.

3.6 Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien wurden den Studierenden auf einem Informationsblatt zum
Projekt bekanntgegeben. Im Kurs wurde nur auf die Hauptkategorien eingegangen,
die Details konnten sich die Studierenden zu Hause in Ruhe anschauen. Insgesamt
konnte man 50 Punkte erreichen.

Bewertet wurden folgende Aspekte:

1. Profil auf der Webseite (relevante Informationen, Fliissigkeit, Mindestlange)
2. Inhaltund Umfang des Berichts (interessantes Thema/Durchfithrung, Maus als
Hauptfigur, Fliissigkeit, Mindestlange, Einarbeitung des Feedbacks)

3. Inhalt und Umfang der Kommentare (vorgegebene Anzahl geschrieben, Kom-
mentare beantwortet, Mindestlange, keine Wiederholung, Bezug zum Text oder
Kommentar)

. Textstruktur und Kohédrenz

. Wortschatz

Grammatische Korrektheit

N o U

. Komplexitit der grammatischen Strukturen

4. Beobachtungen der Lehrkraft

Vor der Umsetzung des Mausprojekts in den beiden beschriebenen Gruppen hat die
Lehrkraft (Autorin dieses Textes) das Projekt bereits sechsmal durchgefiihrt — drei-
mal in Zusammenarbeit mit einem Kollegen und dreimal eigenstandig. Trotz dieser

DaF-Szene Korea 59 (2024)
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mehrfachen Durchfithrung fiihrte die kreative Vielfalt der Beitrdge und die Flexibili-
tat, das Projekt individuell anzupassen, nicht zu einer Ermiidung oder dem Wunsch
nach einem anderen Projekt.

4.1 Motivation und Engagement der Studierenden

Alle Studierenden der beiden Gruppen nahmen zum ersten Mal am Mausprojekt
teil. In der ersten Gruppe war die Motivation, die Maus mit nach Hause zu nehmen,
unmittelbar nach der Einfiihrung deutlich hoher. Die erste Studentin meldete sich
sofort und zeigte grofie Begeisterung. Im Gegensatz dazu war in der zweiten Grup-
pe zunéchst eine grofie Zuriickhaltung spiirbar, als es darum ging, wer als erster die
Maus mitnimmt. Diese Zuriickhaltung war insofern {iberraschend, als die Studieren-
den der ersten Gruppe allgemein als viel weniger motiviert und leistungsfahig gelten,
da sie eine Universitat besuchen, die im Universitatsranking viel niedriger eingestuft
ist. Um an diese Universitiat zu kommen, braucht man bei der Eignungspriifung we-
niger Punkte, und die Anforderungen im Studium sind nicht so hoch wie bei hoher
gestuften Universitidten, zu denen auch die Universitidt der zweiten Gruppe gehort.
Andererseits kann der hohere Leistungsdruck der Studierenden in Gruppe 2 dazu
beitragen, dass sie Projektarbeit mit zu viel (unnétigem) Aufwand verbinden, was
ihre Motivation senkt. Der Anreiz der Notenvergabe wurde bereits genutzt, denn oh-
ne diesen wiirden die Studierenden das Projekt hochstwahrscheinlich nicht machen
wollen — aus dem bereits genannten Grund des zu grofsen, unnétigen Aufwands. Die
niedrige Motivation kann aber auch einfach an der Gruppendynamik liegen, da in
vergangenen Semestern in derselben Abteilung mehr Begeisterung fiir das Projekt
gezeigt wurde. Eine Moglichkeit, die Motivation ein wenig zu steigern, konnte darin
liegen, weniger reguldre Kursarbeit anzubieten, damit man mehr Zeit fiir das Projekt
hat.

4.2 Themenwahl und Kreativitat

Das klassische Mausprojekt, wie es auch in den beiden Gruppen durchgefiihrt wur-
de, lasst den Studierenden freie Themenwahl: Sie konnen ihren Alltag beschreiben
oder auch etwas Besonderes mit der Maus unternehmen. Viele wahlen oft die alltag-
liche Beschreibung — moglicherweise, weil dies die einfachste Option darstellt. Den-
noch gibt es kreative Ausnahmen, die interessante Einblicke in das Leben koreani-
scher Studierender bieten und damit fiir die Deutschlernenden aus anderen Landern
besonders wertvoll sein konnen.
Beispiele aus der ersten Gruppe:

Besondere Aktivitdten: Besuche im Palast oder von Sonderausstellungen, im
Filmmuseum und auf dem Universitdtsfest, Filmproduktion
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Reisen: Ausflug zum Tempel Bulguksa und zu einem Rap-Konzert in der Hei-
matstadt einer Studentin

Kulinarische Erlebnisse: Gemeinsames Kochen traditioneller koreanischer Ge-
richte, dokumentiert mit vielen Fotos

In der zweiten Gruppe fiihrte die Maus unter anderem folgende Aktivitdten durch:

Einblicke in die »K-Pop-Zentrale« und Picknick im Seoul Forest
Begleitung eines Studierenden zur B2-Priifung am Goethe-Institut
Fiihrung durch das Wohnheim

Die Kreativitat der Texte zeigte sich aber nicht nur in der Themenwahl, sondern auch
in der Wahl der Erzahlperspektive und der Benutzung der direkten Rede sowie auch
in der Schreibweise der Studierenden. In sechs von neun Texten der ersten Gruppe
und einem Fall der sechs Texte der zweiten Gruppe wurden die Texte aus der Per-
spektive der Maus geschrieben. In der ersten Gruppe haben zwei Studentinnen aus
ihrer eigenen Perspektive und eine aus der Perspektive des allwissenden Erzahlers
geschrieben. In der zweiten Gruppe war auch ein Text aus der Perspektive des all-
wissenden Erzahlers geschrieben. Vier von den sechs Texten wurden aus Sicht der
Autorinnen/Autoren erzahlt. Die verschiedenen Perspektiven sorgen fiir eine grofse-
re Vielfalt bei den Texten, konnten bei niedrigeren Niveaustufen aber auch dafiir
genutzt werden, Verbkonjugation zu iiben. Die meisten Texte enthielten auch direk-
te Rede und Dialoge zwischen der Maus und dem Elefanten, was sie viel lebhafter
erschienen lief3.

4.3 Herausragende Beitrage
Einige Texte stachen durch ihre Originalitat oder humorvolle Gestaltung hervor:

1. Von Toy Story inspiriert: Die Maus und der Elefant erlebten in Abwesenheit
der Studentin in ihrem Haushalt chaotische Abenteuer — vom Schauen eines
Horrorfilms, bei dem die Maus dann Angst hatte, bis zum missgliickten Kekse-
Backen und hilfreichem Aufraumen der Wohnung:

Kiirzlich sieht Daahn beschiftigt aus, weil sie einige Priifungen hat. Deshalb
ist thr Haus sehr schmutzig und ich mdochte ihr helfen.
— Schau dir den Staub an!

— Oh, wie kann sie hier leben?

2. Kochabenteuer mit dem Elefanten: Die Maus und der Elefant kochten fiir die
Studentin das koreanische Gericht Japchae, wobei der Elefant durch seine Toll-
patschigkeit fiir humorvolle Momente sorgte:

Wir miissen die Zutaten fiir Japchae schneiden. Wir brauchen dafiir ein Mes-
ser. Der Elefant ist zu klein, so dass er ein Messer nicht halten kann. Also
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habe ich es genommen. Kimchi zu schneiden ist nicht schwer. Aber der Ele-
fant hat Angst vor dem Messer. Plotzlich frage ich mich, ob der Elefant auch
Angst vor Scheren hat. Also habe ich alle Zutaten geschnitten. Jetzt gebe
ich sie in die Pfanne und koche. Wo ist der Elefant? Der Elefant hat sich
versteckt. Vielleicht hat er auch Angst vor dem Feuer. Ich denke, ich koche
alleine fiir sie. Jetzt wollen wir den Reis kochen. Der Elefant hat den Reis
gewaschen. Gliicklicherweise hilft er auch beim Kochen fiir sie. Ich gebe den
Reis in den Reiskocher. Oh nein! Der Elefant ist in den Reiskocher gefallen!
Pass auf! Der Elefant ist nass geworden. Hoffentlich schmeckt der Reis nicht
nach Elefant! Trotzdem hoffen wir, dass der Reis gut gekocht wird.

3. Gefithlswelt des Studierenden, der sich in die Maus versetzt:

Schau, das ist eine orangefarbene Maus. Sie heifit Max. Sie kommt aus Tai-
wan. Weil Max die koreanische Kultur liebt, ist er vor 3 Jahren nach Ko-
rea gekommen. Er stellte fest, dass ihm Korea und Seoul immer mehr ge-
fiel, weil die geografische Landschaft, historischen Sehenswiirdigkeiten und
die bequeme Verkehrsanbindung von Seoul sehr schon sind. [...] Der Han-
Fluss am Abend ist sehr schon. Als Student aus Taiwan fiihlt sich Max ein
wenig einsam, denn iiberall sieht er koreanische Paare und Freunde zusam-
menkommen. Einsamkeit ist auch fiir auslindische Studenten ein hiufiges
Thema, aber Max hat sich schon daran gewdohnt.

4.4 Besondere Interaktion

Ein herausragendes Beispiel fiir interkulturellen Austausch lieferte eine Studentin
der zweiten Gruppe, die alle Kommentare beantwortete. Ein besonders intensiver
Austausch fand mit einer ukrainischen Studentin statt: In einem Kommunikations-
strang wurden sieben Kommentare ausgetauscht, die sich bis in die Ferien hinaus-
streckten und in denen verschiedene kulturelle Themen angesprochen wurden. Ins-
gesamt gehort dieser Beitrag mit 42 Kommentaren, zu denen auch die Antworten der
Autorin des entsprechenden Beitrags zahlen, zu den meistkommentierten Beitragen
im gesamten Plattformprojekt.

Der interkulturelle Austausch konnte weiter gefordert werden, indem Beitrdge
internationaler Studierender in die Kursarbeit eingebunden und auch thematisch be-
handelt werden. Die Studierenden konnten dazu ermutigt werden, mogliche Fragen
zu Beitrdgen zu sammeln. Sinnvoll wére sicherlich auch eine gezielte Partnerschaft
zwischen Studierenden aus verschiedenen Léndern, wie sie schon einige Lehrkrafte
in dem Plattformprojekt umgesetzt haben.

Projektarbeit im DaF-Unterricht



12 —— Monika Moravkova

4.5 Herausforderungen

Herausforderungen zeigten sich insbesondere in zwei Bereichen:

1. Ideenfindung: Einige Studierende hatten Schwierigkeiten, kreative Ideen zu
entwickeln. Ein Studierender der zweiten Gruppe lieferte zunéchst einen schwa-
chen Entwurf. Erst nach einem Feedback und inhaltlichen Anregungen seitens
der Lehrkraft und starker Uberarbeitung ist dann dennoch ein hochwertiger
Text entstanden. Es stellte sich heraus, dass eine zu grofe Freiheit bei der The-
menwahl manche Studierende {iberfordern kann. In diesen Fallen wire eine
starkere thematische Vorgabe sinnvoll. Dies konnte andererseits die Kreativitat
der Studierenden einschranken. Am besten wére es deshalb, beide Méglichkei-
ten anzubieten: 1) eine konkrete thematische Vorgabe, auf die sich alle einigen
konnen; 2) dazu die Moglichkeit, ein freies Thema zu wahlen.

2. Benutzung von Hilfsmitteln: Obwohl in beiden Gruppen die Studierenden ge-
beten wurden, die Texte allein — ohne die Hilfe von KI oder Ubersetzungspro-
grammen — zu verfassen, gab es Hinweise darauf, dass einige Texte ganz oder
in groen Teilen mit Ubersetzungsprogrammen oder KI erstellt wurden, da das
Sprachniveau deutlich iiber den miindlichen und schriftlichen Leistungen im
Kurs lag. Dies stellt immer mehr ein Problem bei Schreibaufgaben dar, die ohne
Aufsicht verfasst werden. Einerseits ist der Druck, eine gute Note fiir den Text
zu bekommen, zu hoch. Andererseits kann die Note nicht weggelassen wer-
den, da dann die Motivation, einen guten Text abzugeben, sinkt (s. 0.). Um dem
Problem entgegenzuwirken konnte mit den Studierenden abgemacht werden,
dass ihr erster Entwurf nicht bewertet wird, sofern sie ihn allein verfassen. Da-
bei miisste man aber auch expliziter darauf eingehen, wie man erkennen kann,
ob ein Text von KI oder mithilfe von Ubersetzungsprogrammen verfasst wurde.
In den beiden Gruppen wurde zwar explizit gesagt, dass die Programme nicht
verwendet werden sollen und dass es auch klar erkennbar ist, es wurden aber
keine Strafpunkte angekiindigt. Das Feedback der Lehrkraft wurde allerdings
zum grofiten Teil gut umgesetzt, sodass auf der Webseite dem Niveau entspre-
chend gute und dennoch selbstverfasste Texte veroffentlicht wurden. In der
ersten Gruppe hat dazu auch beigetragen, dass sechs von neun Studentinnen
die Moglichkeit der Zweitkorrektur genutzt haben. In der zweiten Gruppe ha-
ben dies nur zwei Personen von sechs genutzt.

4.6 Feedback der Studierenden

Am Ende des Semesters duferten sich die Studierenden in beiden Gruppen bei ei-
ner informellen Diskussion iiberwiegend positiv zum Projekt. Der Konsens laute-
te, dass das Schreiben zwar anspruchsvoll, aber hilfreich fiir die Verbesserung ihrer
Sprachkenntnisse war. Es wurden jedoch keine ausfiihrlicheren und anonymisierten
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Umfragen oder Analysen gemacht, wodurch die Aussagekraft der Riickmeldungen
begrenzt ist. Um die tatsachliche Meinung der Studierenden zu erfahren, wire eine
anonymisierte Umfrage mit konkreten Feedbackfragen sinnvoll. Zusétzlich konnte
man dadurch auch Anregungen zur Verbesserung des Projekts bekommen.

5. Padagogische Implikationen

5.1 Vorteile des Projekts

Der grofite Vorteil des Projekts liegt nach Meinung der Autorin darin, dass auch in
vom Niveau her heterogenen Gruppen die Lernenden Texte verfassen konnen, die
ihrem individuellen Niveau entsprechen. Gleichzeitig lasst sich das Projekt auch auf
niedrigen Niveaustufen umsetzen, wo die Lernenden etwa Fotogeschichten machen,
bei denen Sie zu jedem Foto jeweils nur einen oder zwei einfache Sitze schreiben.

Ein weiterer Vorteil ist das personalisierte Feedback, das auf die spezifischen
Schwierigkeiten der einzelnen Lernenden eingeht. Oft wiederkehrende Fehler kon-
nen dann auch direkt im Kurs aufgegriffen und vertieft behandelt werden. Dieses
gezielte Feedback trdgt dazu bei, dass die Studierenden kontinuierlich ihre sprachli-
chen Fahigkeiten verbessern.

Die Verbindung von Alltagsbeschreibungen mit der deutschen Sprache fordert
einen personlichen Bezug zur Sprache. Dariiber hinaus sorgt der internationale Aus-
tausch mit Deutschlernenden aus anderen Landern fiir zusatzliche Motivation — eine
Motivation, die oft starker ist als bei klassischen Schreibaufgaben. Die sympathische
Figur der Maus (und des Elefanten) verstarkt diesen Effekt noch.

5.2 Herausforderungen aus Sicht der Lehrkraft

Zu den Herausforderungen aus Sicht der Lehrkraft gehort, dass bei einer hoheren
Studierendenzahl der Aufwand, ein ausfiihrliches Feedback zu geben, deutlich steigt.
Dies liefSe sich dadurch reduzieren, dass etwa zwei oder mehrere Studierende einen
Beitrag zusammen verfassen wiirden. Dabei miisste aber ersichtlich sein, wer wel-
chen Teil verfasst hat, um eine faire Bewertung zu gewdhrleisten.

Auflerdem konnte das Projekt stirker in den Kurs integriert werden. Durch die
Flexibilitat des Projekts ladsst sich dies leicht umsetzen, indem etwa die Themen der
Beitrdage an die Kursinhalte angepasst werden. Die verfassten Texte konnten auch
als Kommunikationsanlass fiir langere Diskussionen im Kurs dienen und somit das
Lernen auf vielfaltige Weise unterstiitzen.

5.3 Herausforderungen aus Sicht der Lernenden

Fiir die Studierenden stellt vor allem der hohe Arbeitsaufwand in der Woche, in der
sie den Bericht schreiben und das Feedback einarbeiten miissen, eine Herausforde-
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rung dar. Auch das wochentliche Lesen und Kommentieren von Beitragen kann sehr
belastend sein, insbesondere fiir Lernende mit niedrigen Deutschkenntnissen. In sol-
chen Fillen konnten die Anforderungen und Vorgaben gelockert werden, um den
Studierenden entgegenzukommen.

Ein weiteres Problem ergibt sich durch die ungleiche Verteilung der Kommenta-
re. Studierende, die ihren Beitrag frith hochladen, erhalten in der Regel mehr Kom-
mentare, was zu einem hoheren Aufwand bei der Beantwortung fiihrt. Das wirkt
im Vergleich zu den Studierenden, die ihre Beitrdge erst gegen Ende des Semesters
hochladen, unfair, da diese deutlich weniger Kommentare beantworten miissen. Ei-
ne mogliche Losung wére, die Vorgaben so anzupassen, dass Studierende keine neu-
en Kommentare verfassen miissen, sondern sich stattdessen auf die Beantwortung
von Kommentaren zu ihrem eigenen Beitrag konzentrieren.

6. Fazit

Das Mausprojekt stellt eine flexible und motivierende Mdglichkeit dar, Deutsch als
Fremdsprache in einem kreativen und interkulturellen Kontext zu vermitteln. Es bie-
tet Studierenden nicht nur die Gelegenheit, ihre Sprachkenntnisse durch das Schrei-
ben zu verbessern, sondern auch eine personliche und authentische Verbindung zur
Sprache aufzubauen, indem sie ihre eigenen Erlebnisse und Perspektiven einbrin-
gen. Besonders der interkulturelle Austausch mit Lernenden aus anderen Landern
fordert eine tiefere Auseinandersetzung mit der Sprache und steigert die Motivation
der Studierenden.

Trotz der vielen Vorteile zeigt sich, dass insbesondere der hohe Arbeitsaufwand
und die ungleiche Verteilung der Aufgaben innerhalb des Projekts Herausforderun-
gen darstellen. Sowohl aus Sicht der Lehrkraft als auch der Lernenden gibt es Verbes-
serungspotenzial, etwa durch die Anpassung der Aufgabenstellung, eine starkere
Integration des Projekts in den Kurs oder eine Reduzierung des individuellen Ar-
beitsaufwands.

Insgesamt hat das Mausprojekt jedoch das Potenzial, sowohl die Sprachkompe-
tenz der Studierenden als auch ihre Motivation zu steigern. Durch kontinuierliches
Feedback und eine flexible Gestaltung kann das Projekt stets an die Bediirfnisse der
Lernenden angepasst und weiter optimiert werden.
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Kompetenzen fordern durch Philosophische Dialoge im
kommunikativen Deutschunterricht - Ein Praxisbericht

Akira Kusamoto

Zusammenfassung

Der vorliegende Beitrag ist ein Praxisbericht iiber zwei Versuche, sogenannte Philosophi-
sche Dialoge im Deutschunterricht durchzufiihren. Das Konzept der Philosophischen Dia-
loge stammt aus einem japanischen Buch zur Einfiihrung in philosophisches Denken und
umfasst eine Reihe liberaler Regeln, die beim Diskutieren iiber verschiedene Themen beachtet
werden sollten. Das Ziel bei der Umsetzung im Deutschunterricht war, damit das kritische
Denken der Studierenden zu fordern, nicht nur in der Zielsprache Deutsch. Es zeigte sich,
dass die Umsetzung in einem Kurs (Niveau A2-B1) besser als in einem anderen (Niveau A2)
funktionierte, weil die Vorbereitungen ausfiihrlicher, die Themen genauer eingeschrinkt und
die Arbeitsprozesse deutlich und klar strukturiert waren.

1. Einleitung

Das Projekt Philosophische Dialoge im Deutschunterricht entstand urspriinglich aus der
Frage, welche Kompetenzen im Deutschunterricht zu férdern und welche Zielset-
zungen im Unterricht tatsdchlich umsetzbar sind. Kritisches Denken als eine die-
ser Kompetenzen ist laut Davies (2011, S. 255) bereits seit dem 20. Jahrhundert ein
wichtiges Ziel an Universitdten im Allgemeinen und nun in allen Fachbereichen von
zentraler Bedeutung. Die Vereinbarung der Vermittlung von sprachlichen Inhalten
und der Forderung kritischen Denkens kann aber als Herausforderung im Sprach-
unterricht empfunden werden (z.B. Ouslimani, 2023). Das Experiment Philosophische
Dialoge beschaftigte sich damit, wie dies in der Praxis im Fremdsprachunterricht je-
doch zugleich gefordert werden kann. Im Folgenden wird dargestellt, was Philosophi-
sche Dialoge sind, wie sich diese zum Trainieren kritischen Denkens eignen konnten,
wie diese konkret in zwei meiner Deutschkurse eingesetzt wurden und wie die Ler-
nenden darauf reagierten. Das Experiment wurde im Sommersemester 2024 in zwei
Deutschkursen auf Niveau A2 und B1 in der Abteilung Deutsch und Europdische Kul-
tur der Fremdsprachenfakultit an der Reitaku-Universitit in Kashiwa, Japan, durch-
gefiihrt.
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2. Was sind Philosophische Dialoge?

Auf das Konzept der Philosophischen Dialoge stiefs ich zum ersten Mal in einer Rund-
mail der Japan Association for the Study of Cooperation in Education. In einer Kolumne
dieser Rundmail schrieb ein Kollege, dass ein Buch ihm die Augen geodffnet habe,
wie er mit seinen Studierenden beim kooperativen Lernen umgehen koénne. Er ha-
be ndmlich Probleme mit Kursteilnehmenden, die sich wenig bei der Gruppenarbeit
engagierten und lieber nichts sagten und ruhig blieben, aber durch dieses Buch —in
dem es um philosophische Dialoge geht — habe er dafiir eine Losung gefunden.

Das Buch heifit #2322 1Z¥ 5 W5 Z 2D - 00 5100/ £ TOEEAM (What
does it mean to think — An introduction to philosophy for everyone from o to 100 years old)
und wurde von Shinya Kajitani (2018) auf Japanisch veroffentlicht. Es ist ein Buch zur
Einfiihrung in philosophisches Denken und enthalt nicht nur Erkldrungen, was phi-
losophisches Denken bedeutet, sondern auch konkrete Anleitungen zur Durchfiih-
rung von Gruppengespriachen und Vorschldge zu Diskussionsthemen. Auch wird
betont, dass Personen jeder Altersgruppe an philosophischen Dialogen teilnehmen
konnen.

Da ich seit langem versuche, in meinem Unterricht durch Gruppenarbeit koope-
ratives und kollaboratives Lernen zu starken, schienen mir die im Buch vorgeschla-
genen philosophischen Dialoge ein passender Ansatz zum Erreichen dieses Zieles zu
sein. Die Grundregeln bei einer Gruppendiskussion lauten nach den Philosophischen
Dialogen im Buch sowie in meinem Experiment wie folgt:

Jegliche Aussage/Meinung ist willkommen.

Auf die Aussagen wird nicht negativ reagiert.

Man darf auch schweigen und nichts sagen.

Es wird versucht, gegenseitig Fragen zu stellen.

Eigene Erfahrungen sind wichtiger als Wissen.

Eine Aussage muss nicht logisch sein.

Meinungen konnen sich im Laufe des Gesprachs verdandern.
Es ist okay, den Faden zu verlieren.

(Nach Kajitani 2018; iibersetzt von der Autorin)

Ein anderer Grund, warum ich diese Philosophischen Dialoge in meinen Unterricht ein-
setzen wollte, war das Trainieren kritischen Denkens. Seit Jahren denke ich dartiber
nach, welche Lernziele ich als Deutschlehrende verfolgen sollte. In einer Welt voller
Ungewissheit, die beispielsweise stark von der Entwicklung kiinstlicher Intelligen-
zen und von sozialen Medien, unzahligen Naturkatastrophen und {iberregionalen
Konflikten gepragt wird, ist die Fahigkeit zum kritischen Denken und die Kompe-
tenz, Gehortes zu hinterfragen, von zentraler Bedeutung — besonders fiir die jiingere
Generation, zu der meine Lernenden gehoren.
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Was bedeutet aber kritisches Denken in diesem Zusammenhang und inwiefern
konnte es durch das Einbinden von Philosophischen Dialogen gefordert werden? Fa-
him und Masouleh fassen die kritisch denkende Person als »critical consumer of in-
formation« (2012, S. 1371) zusammen. Die Suche nach Griinden und Beweisen stellt
einen wichtigen Aspekt des kritischen Denkprozesses dar, um letztendlich auf Basis
dieses Prozesses eine eigene Meinung bilden zu kénnen (ebd.).

Die Lernenden sollten {iben, mehr Fragen zu stellen, anderen aktiv zuzuhoren
und weitere Kompetenzen zu erlangen, um mit Menschen aus anderen Landern und
mit anderen kulturellen Hintergriinden besser zusammenarbeiten zu konnen. Mit
solchen kommunikativen Fahigkeiten haben sie bessere Chancen, verschiedene Her-
ausforderungen in der Gesellschaft zu bestehen und Konflikte zu bewdéltigen. Es ist
mir ein wichtiges Anliegen, dass sie tiefgriindig nachdenken, ihre eigenen Fragen
stellen und verstehen, dass solche Diskussionen Spafs machen und dass sie auch von
diesen Dialogen profitieren konnen.

3. Das Experiment Philosophische Dialoge

Im Sommersemester 2024 wurden in zwei meiner Deutschkurse Philosophische Dialo-
ge eingefiihrt. Die Kursteilnehmenden im ersten Kurs waren im 3. Semester, Niveau
A2, die Teilnehmenden im zweiten Kurs waren sowohl aus dem 5. als auch aus dem 7.
Semester, Niveau A2 bis B1. In der Abteilung ist das Curriculum so aufgebaut, dass
die Studierenden von Anfang an mit handlungs- und inhaltsorientierten Unterrichts-
methoden Deutsch lernen. Dies bedeutet, dass sie mit der Methode der Gruppenar-
beit und dem kollaborativen Lernen bereits vertraut sind. Da die Philosophischen Dia-
loge bei beiden Kursen in verschiedener Weise eingesetzt wurden, werden die Kurse
im Folgenden separat vorgestellt.

3.1 Philosophische Dialoge im Kurs fiir Studierende im 3. Semester

Bei diesem Kurs handelt es sich um einen Sprachkurs mit Fokus auf den Erwerb von
sprachlichen Deutschkenntnissen. Er bestand aus 19 Studierenden, die im 3. Semes-
ter waren. Zu dem Zeitpunkt hatten sie bereits ein Jahr Deutsch gelernt und verfiig-
ten iiber deutsche Sprachkenntnisse auf dem Niveau Az. Etwa die Hélfte der Teilneh-
menden plante fiir das 4. Semester ein Auslandssemester/-studium in Deutschland.
Neben den Unterrichtssequenzen mit Fokus auf den Erwerb sprachlicher Kompe-
tenzen, die wir handlungsorientiert und inhaltsorientiert anhand von Themen wie
Erwachsen werden oder Liebe und Partnerschaft trainierten, wurde zusatzlich im Un-
terricht Zeit fiir das Experiment Philosophische Dialoge eingeplant. Fiir diesen Kurs
wurden die Aufgaben wie folgt konzipiert:
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1. Durchfiihrung Philosophischer Dialoge auf Japanisch in zwei Gruppen.

2. Formulierung einer Frage auf Deutsch als Einzelarbeit.

3. Vorstellen und Erklédren seiner eigenen Frage in Partnerarbeit auf Deutsch.
4. Reflexion {iber die Diskussion in Einzelarbeit auf Japanisch.

Gleich im ersten Schritt wurden Philosophische Dialoge eingefiihrt, wie es bei Kajita-
ni (2018) vorgeschlagen wird. Bevor die Gruppen mit ihren Gespréachen begannen,
wurden die bereits genannten Gesprachsregeln gemeinsam im Plenum besprochen.
Dann wurden die Studierenden in zwei Gruppen zu g bzw. 10 Teilnehmenden auf-
geteilt. Die Gruppen safien nun jeweils in einem Kreis und sprachen {iiber ein be-
stimmtes Thema auf Japanisch. Die Gesprachsthemen entsprachen denen, die auch
im normalen Deutschunterricht benutzt wurden.

Als sich der Kurs beispielsweise mit dem Thema Erwachsen sein beschéftigte, wur-
den Fragen wie »Wann fiihlt ihr euch erwachsen?« oder »Denkt ihr, ihr seid schon er-
wachsen?« diskutiert. Beim Oberthema Liebe und Partnerschaft setzten sich die Grup-
pen mit Fragen wie »Wie sprecht ihr eine fremde Person an?« oder »Was ist der Unter-
schied zwischen Liebe und Sehnsucht?« auseinander. Jede Gruppe erhielt dieselben
Fragen und diskutierte iiber diese fiir 15-20 Minuten auf Japanisch.

Nach den Gruppengesprachen sollten die Teilnehmenden jeweils allein eine Fra-
ge zum Thema, die ihnen personlich nach der Gruppendiskussion wichtig erschien,
auf Deutsch herausarbeiten. Hierfiir hatten Sie 10 Minuten Zeit. Nachdem sie ihre
Fragen formuliert hatten, begann die Partnerarbeit. In dieser Phase sollten die Kurs-
teilnehmenden jeweils drei Minuten lang dem Partner oder der Partnerin ihre eigene
Frage auf Deutsch vorstellen. Dabei hatten sie auch Zeit, zu zweit iiber diese Frage
nachzudenken und weitere Gesprache zu fithren. AnschliefSend hatten sie kurz Zeit,
dariiber zu reflektieren, was bei der Partnerdiskussion gut verlief oder was schwierig
war, und diese Gedanken wurden auf einem Arbeitsblatt auf Japanisch festgehalten.

Dieses Experiment erstreckte sich iiber mehr als die Halfte des Semesters, d. h.
iiber einen Zeitraum von etwa 8 Wochen. Aber danach wurde es abgebrochen, da
die Studierenden es nicht mehr weiterfithren wollten. Manche der Teilnehmenden
auferten Zweifel beziiglich der Effektivitat der Philosophischen Dialoge. Manche mein-
ten, dass sie sich unsicher fithlten, ob ihr Deutsch sich verbesserte. Aus meiner Sicht
als Lehrperson hatten sie gute Fragen gestellt und sprachen auch wahrend der Dis-
kussionen sehr viel auf Deutsch, aber fiir sie war es immer noch gebrochenes Deutsch.
Sie hitten sich mehr Inputs von Redemitteln oder Korrekturen von der Lehrperson
gewiinscht. Aufierdem wollten sie lieber mehr sprachliche Grundkenntnisse erwer-
ben, als philosophisch {iber Themen zu diskutieren, weil sie wussten, dass sie die-
se spater wahrend des Auslandsstudiums in Deutschland gut gebrauchen konnten.
Auch seien die Philosophischen Dialoge thematisch zu schwierig gewesen, sodass die
Studierenden Schwierigkeiten gehabt hatten, das auszudriicken, was sie sagen woll-
ten.
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Als Lehrende muss ich auch zugeben, dass dieses Experiment fiir Studierende
im 3. Semester vielleicht iiberfordernd war oder besser anders hatte implementiert
werden sollen. Das Projekt war wahrscheinlich zu ungesteuert durchgefiihrt worden,
sodass die Studierenden sich verloren fiihlten und dadurch die Motivation im Unter-
richt auch ein wenig sank. Meine eigene Zielsetzung als Lehrperson fiir sie, wie das
Trainieren des kritischen Denkens als wichtige Kompetenz im Sprachunterricht, pass-
te nicht zu ihren Erwartungen an einen Deutsch-Sprachkurs. In der zweiten Halfte
des Semesters nutzte ich deshalb die Zeit des Experiments fiir andere Sprachprojek-
te.

3.2 Philosophische Dialoge im Kurs fiir Studierende im 5. und 7. Semester

Der zweite Kurs, in dem Philosophische Dialoge eingefiihrt wurden, hiefs Kommunika-
tionsstudien und richtete sich an Studierende des 5. und 7. Semesters auf den Niveau-
stufen A2 bis B1. In diesem Kurs ging es darum, iiber sprachliche und interkultu-
relle Kommunikation nachzudenken und tiber dazugehorige Themen zu diskutie-
ren. Der Kurs bestand aus 15 Studierenden, von denen etwa die Hélfte schon ein
circa 5-monatiges Auslandssemester in Deutschland absolviert hatte. Dementspre-
chend war das vorhandene Sprachniveau sehr unterschiedlich: Es gab einige, die
viel und frei auf Deutsch sprechen konnten, und andere, denen das Aussprechen
deutscher Worter noch schwerfiel. Trotzdem entschied ich mich, Philosophische Dialo-
ge in den Kurs einzubringen, da der Kurs sowohl zum Deutschlernen als auch zum
Nachdenken und Diskutieren iiber sprachliche und interkulturelle Kommunikation
konzipiert war, und demnach Philosophische Dialoge thematisch gut passten. Fiir die-
sen Kurs wurde das Einsetzen der Philosophischen Dialoge wie folgt konzipiert:

1. Durchfiihrung Philosophischer Dialoge auf Japanisch im Plenum
2. Einzelprésentation ihrer eigenen Meinung zum jeweiligen Thema auf Deutsch
3. Anschlieflende Diskussion (Fragen und Kommentare) auf Deutsch

Der erste Schritt wurde genauso durchgefiihrt, wie im Kurs der Studierenden im
3. Semester, aufier dass dieses Mal alle Teilnehmenden zusammen in einem Kreis
saflen und 30-40 Minuten {iber bestimmte Themen auf Japanisch diskutierten. Zu-
néchst ging es um Kommunikation im Allgemeinen, beispielsweise um die Frage-
stellungen »Was ist eigentlich Kommunikation?« oder »Wie dndert sich die Kommu-
nikation, wenn sie online ist?« Aber im Laufe des Semesters wurden von Seiten der
Studierenden spontan weitere Themen vorgeschlagen, wie z.B. LGBTQ oder Freund-
schaft zwischen Minnern und Frauen. Das Thema der Gruppendiskussion wechselte
jede Woche, und alle vier Wochen wurden die Studierenden dann aufgefordert, ihre
eigenen Meinungen zu einem Thema fiir etwa 5 Minuten vor der Klasse auf Deutsch
zu prasentieren. Gleich im Anschluss dazu gab es eine kurze Diskussionsrunde, in
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der Fragen und Kommentare zur Prasentation geteilt wurden. Diese Phase wurde
auch auf Deutsch durchgefiihrt.

In diesem Kurs waren die Philosophischen Dialoge ein grofier Erfolg. Die Studieren-
den fanden die Diskussionen besonders {iber LGBTQ-Fragestellungen oder »Was ist
eigentlich Kommunikation?« sehr spannend. Wahrscheinlich, weil es in ihrem Alltag
kaum Gelegenheiten gibt, tiber solche Themen tiefgriindig und offen zu reden. In Ja-
pan legt man groffen Wert auf die Harmonie in der Gemeinschaft, sodass manche po-
litischen oder gesellschaftlichen Gesprachsthemen vermieden werden, und es kann
sein, dass eine Seminarstunde an der Universitat der einzige Raum ist, wo sie sich
trauen, sich tiber solche Themen zu unterhalten. Besonders bei dem Thema LGBTQ
war es beeindruckend, dass z. B. ein Student, der auch professioneller Radrennfahrer
ist, die biologischen Unterschiede des mannlichen und weiblichen Korpers erklarte.
Er meinte, er verstehe zwar, dass es Transgender gebe, aber als Sportler wisse er auch,
dass es einen absoluten Unterschied zwischen Méannern und Frauen gebe, und dass
eine Geschlechtsoperation daran auch nichts d&ndern konne. Trotzdem versuchte er
moglichst neutral gegeniiber dem Thema Transgender zu bleiben. Und ein anderer
Student offenbarte, dass er noch auf der Suche nach seiner Genderzugehorigkeit sei.
Der Impakt auf die Gruppe war enorm.

Die Présentationen waren auch voller Uberraschungen. Es ging darum, seine eige-
ne Meinung kurz auf Deutsch vorzustellen. Fast alle Vortrdge waren nicht nur vielfal-
tig und originell, sondern auch verstandlich und nachvollziehbar formuliert, sodass
bei den anschlieffenden Diskussionen oft ein weiterfithrender, reger Austausch ent-
stehen konnte. Im Unterschied zum Kurs mit Studierenden im 3. Semester hatten
sie feste Strukturvorgaben fiir die Prasentation und durften pro Folie nur ungefahr
einen Satz (d. h. mdglichst kurz) schreiben:

. Folie: Titelblatt

. Folie: Thema

. Folie: Eigene Meinung

. Folie: Erkldarung

. Folie: Beispiel

. Folie: Gegenargument

. Folie: Zusammenfassung
. Folie: Danksagung

O U A W N R

Bei der Ubersetzung der Skripte fiir die Prasentationen ins Deutsche erlaubte ich
ihnen die Verwendung von kiinstlicher Intelligenz oder maschineller Ubersetzungs-
programme. Vor der Verwendung solcher Programme fand eine gemeinsame Diskus-
sion dartiber statt, wie solche Programme am besten zu benutzen seien. Letztendlich
waren die Studierenden sich alle einig dariiber, dass man die von dem Programm for-
mulierte Ubersetzung so modifizieren sollte, bis sie das Gefiihl hatten, sie verstehen
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genau, was sie sagen. Als die Studierenden ihre Folien auf die Leinwand projizierten,
durften sie diese vorlesen. Auf diese Weise konnten alle Anwesenden dem Gesagten
besser folgen, und vielleicht deswegen war die gegenseitige Verstandigung leichter.

Die Prasentationen wurden nach ihrem Inhalt und der sich anschliefenden Dis-
kussion bewertet. Wenn erkennbar war, dass die Studierenden iiber das Thema tief-
griindig nachgedacht hatten, wenn sie ihre Gedanken iiberzeugend und selbstsicher
vortragen konnten und wenn die anschliefenden Diskussionen durch regen und
sinnvollen Austausch gekennzeichnet waren, bekamen sie bessere Leistungspunk-
te. Es war mir wichtig, dass sie sich aufrichtig mit dem Thema auseinandersetzten
und dass sie sich iiber ihre Gedanken gegenseitig auf Deutsch austauschen konnten.

4. Reflexion nach dem Experiment

Wenn ich auf das Semester und das Experiment Philosophische Dialoge zuriickblicke,
bin ich im Grofen und Ganzen zufrieden. Es stellte sich heraus, dass ausfiihrliche
Vorbereitungen zum Erfolg des Projekts beitrugen. Beim ersten Kurs mit den Studie-
renden im 3. Semester war das Konzept zu frei und zu ungesteuert, sodass die Studie-
renden sich am Ende verloren fiihlten. Im zweiten Kurs mit den Studierenden im 5.
und 7. Semester fithrten die Philosophischen Dialoge zu einem regen Austausch, und
wichtige Aspekte kritischen Denkens wurden durch Gruppendiskussionen, indivi-
duelle Prédsentationen und den sich anschliefenden weiteren Austausch gefordert
und gefordert. Ebenfalls waren die Themen genauer eingeschrankt und die Arbeits-
prozesse wie z. B. die Prasentationsvorbereitung deutlich und klar strukturiert.

Wichtig ist auch das angemessene Feedback von der Lehrperson an die Lernen-
den zum Inhalt und zu sprachlichen Ausdrucksformen. Sie sollen ermutigt werden,
ihre Meinungen frei zu duffern und dabei die Gewissheit haben, dass diese nicht allzu
negativ kritisiert werden. Die Redemittel, die die Studierenden im Vortrag benutzen,
sollen ihnen auch die Sicherheit geben, dass sie von ihren Peers gut verstanden wer-
den, denn dies ist die Voraussetzung fiir einen sinnvollen Austausch. Im ersten Kurs
mit den Studierenden im 3. Semester war dies zu wenig, im zweiten mit denen im 5.
und 7. Semester gab es mehr Phasen des Feedbacks. Dies geschah nicht nur durch die
Hilfe von KI bei der Ubersetzung, sondern auch durch den Austausch zwischen den
Peer-Lernenden in den Gruppendiskussionen sowie durch die gegenseitigen Kom-
mentare nach den Prasentationen.

Andererseits gibt es auch noch Raum fiir Verbesserungen. Es ist noch nicht klar,
ob die Studierenden durch die Philosophischen Dialoge anschlieffend auch in nicht
gestiitzter Umgebung, innerhalb und auflerhalb des Kurses, kritischer zu denken be-
gannen, oder ob sie nun o6fter Dinge hinterfragen und versuchen, sich kritisch eine
eigene Meinung zu bilden. Um dies herauszufinden, wire eine longitudinale Unter-
suchung in deutlich grofferem Umfang notig. Sichtbar wurde jedoch, dass die Einbin-
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dung von Philosophischen Dialogen Raum gibt, zu diskutieren und sich auszutau-
schen. Sie beinhalten grofies Potential, Aspekte des kritischen Denkens zu trainieren,
was einen grofsen Einfluss auf die Studierenden haben kann. Auch haben sich alle
zwoOlf Studierenden aus dem 5. Semester, die an dem Kurs Kommunikationsstudien
im Sommersemester 2024 teilnahmen, im Wintersemester zu dem Fortsetzungskurs
eingeschrieben. Dies zeigt deutlich, dass sie diese Unterrichtsmethode positiv ein-
schatzen.

5. Ausblick

Das Ziel des Fremdsprachenunterrichts kann auch mit Férderung der kommuni-
kativen Kompetenzen verbunden werden. Sprachliche Kompetenzen wie Zuhéren,
Nachfragen, Erklaren und Vermitteln werden immer wichtiger fiir Generationen,
die in Zukunft die Gesellschaft tragen. Wie oben erwahnt, miissen sie sich in dieser
chaotischen Welt allein zurechtfinden und mit vielen verschiedenen Leuten zusam-
menarbeiten konnen, um pragmatische Losungen fiir komplexe Probleme zu finden.
Philosophische Dialoge scheinen besonders dazu geeignet zu sein, tiefgriindiges Nach-
denken zu fordern und ebenfalls die eigenen Sprachkenntnisse zu verbessern. Die
Teilnehmenden der Diskussion werden angehalten, bestimmte Begriffe zu definie-
ren, zu interpretieren und deren Bedeutung mit anderen auszuhandeln. Dies lasst
sich mit den Zielsetzungen des Fremdsprachenunterrichts gut vereinbaren. Da die
Zielsprache, in diesem Fall Deutsch, fiir die Lernenden eine Fremdsprache ist, sind
sie automatisch dazu gezwungen, durch Definitionen oder Interpretationen Begriffe
(Wortschatz und Redemittel) auszuhandeln. Wenn diese Aushandlung der Bedeu-
tung in der Zielsprache geschehen kann, kann der Fremdsprachenunterricht auch
eine wunderbare Plattform fiir einen philosophischen Gedankenaustausch werden.
Ich bin fest davon iiberzeugt, dass dies auch auf allen Niveaustufen moglich ist. Bei
A1- und A2-Kursen wire es hierfiir jedoch besonders wichtig, den Arbeitsvorgang
prizise zu planen und transparent zu gestalten, um den Lernenden klare Anweisun-
gen zu geben und angemessenes Feedback anzubieten.
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Plurizentrismus in Europa und Korea - Eine Ubersicht
Gerd Jendraschek

Zusammenfassung

Deutsch ist — wie Englisch, Franzosisch oder Koreanisch — infolge seines offiziellen Status
in mehreren Lindern eine plurizentrische Sprache. Darunter versteht man eine Sprache mit
mehreren Standardvarianten, wobei sprachliche Grenzen sich typischerweise an politischen
Grenzen orientieren. Anders als ein Regiolekt ist ein Standard somit geografisch klar abgrenz-
bar und nicht von einer héheren Norm ijberdacht. Anders als im Falle des sprachlichen Se-
paratismus beansprucht eine Standardvarietiit einer plurizentrischen Sprache jedoch nicht,
eine eigenstindige Sprache zu sein. Die Amtssprache Osterreichs wird — trotz nationaler Be-
sonderheiten — weiterhin » Deutsch« genannt, wihrend Luxemburgisch und Niederlindisch
nicht (mehr) dem Deutschen zugerechnet werden. Der Aufsatz wird verschiedene plurizen-
trische Sprachen und ihre Entwicklung vorstellen. Auf dieser Grundlage werden Typologien
plurizentrischer Sprachen einerseits und der zur Herausbildung sprachlicher Grenzen fiih-
renden Prozesse andererseits entworfen. Abschlieflend wird auf didaktische Implikationen fiir
den Fremdsprachenunterricht eingegangen.

1. Ausgangslage: politische und sprachliche Grenzen

Ein Blick auf die Landkarte Europas konnte vermuten lassen, dass wir es iiberwie-
gend mit einsprachigen Staaten zu tun haben, deren Nationalsprache die der Titular-
nation ist. Das wiirde bedeuten, dass in Deutschland (nur) Deutsch gesprochen wiir-
de, in Frankreich Franzosisch, in Danemark Danisch und so weiter. Daneben wiir-
de es als Ausnahmen vom einsprachigen Normalfall zwei weitere Konstellationen
geben: einerseits solche Staaten, deren Territorium sich iiber mehrere, in sich sprach-
lich homogene Sprachraume erstreckt, beispielsweise die Schweiz, die sich aus Teilen
des deutschen, franzosischen und italienischen Sprachraums zusammensetzen wiir-
de, und Belgien, das aus Teilen des niederlandischen, franzosischen und deutschen
Sprachraums bestiinde. Der zweite Ausnahmefall waren Staaten, die keine eigene
Nationalsprache entwickelt haben und daher die Sprache einer anderen Nation »mit-
benutzen«. Beispiele hierfiir wiren Osterreich und Liechtenstein, die sich mangels
»Osterreichisch« und »Liechtensteinisch« des Deutschen bedienen.

Eine solche Interpretation der europaischen Sprachenlandschaft wére jedoch ei-
ne grobe Vereinfachung, insbesondere wenn man die historischen Sprachgrenzen
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naher betrachtet. Dies wollen wir zunachst am Beispiel Deutschlands und seiner
neun Nachbarn tun. Die grofsten Veranderungen im Sprachgebrauch in Europa ha-
ben sich — aus verschiedenen Griinden — ab dem 19. Jahrhundert und insbesonde-
re seit 1945 vollzogen. In vielen Gebieten ist die ehemals dominante Varietét nicht
mehr vorherrschend oder sogar verschwunden. In der folgenden Diskussion wird
der Begriff »Lekt« verwendet, der Sprachen, Dialekte, Regiolekte u. A. umfasst und
diesbeziiglich soziolinguistisch unvoreingenommen ist. Wir wollen nun von der his-
torischen Verteilung der Lekte ausgehen und darauf aufbauend die Verdnderungen
beleuchten, die zur heutigen soziolinguistischen Situation gefiihrt haben. Fiir letzte-
re werden die heutigen politischen Grenzen zugrunde gelegt.

Wir beginnen im Osten mit Polen und der Tschechischen Republik. Die deutsch-
slawische Sprachgrenze war tiber Jahrhunderte von Verschiebungen und Vermischun-
gen geprégt. Es gab zahlreiche deutsche Sprachinseln innerhalb der slawischen Ge-
biete, so wie es auch heute noch sorbische Sprachinseln innerhalb des deutschen
Sprachgebiets in Deutschland gibt. Die heutige deutsch-polnische Grenze — die so-
genannte Oder-Neifse-Linie — entsprach vor 1945 keiner sprachlichen Grenze, da auf
beiden Seiten fast ausschlieslich Deutsch gesprochen wurde. Gleiches galt fiir die
deutsch-tschechische Grenze, die bis 1945 durch mehrere deutsche Dialektraume
(Schlesisch, Oberséchsisch, Ostfrankisch, Bairisch) verlief, seitdem jedoch die Grenze
zwischen dem deutschen und dem tschechischen Sprachraum darstellt.

Gehen wir nun im Uhrzeigersinn die Grenze weiter entlang, kommen wir zur
deutsch-0sterreichischen Grenze, die weder einer Sprach- noch einer Dialektgrenze
entspricht, da — mit Ausnahme Vorarlbergs — auf beiden Seiten bairische Dialekte
gesprochen werden. Auch die Grenze zwischen Vorarlberg und Deutschland ent-
spricht keiner linguistischen Abgrenzung, da hier beiderseits alemannische Dialekte
vorherrschen. Gleiches gilt fiir die gesamte Lange der deutsch-schweizerischen Gren-
ze, wobei die Dialekte auf Schweizer Seite — aus identitédtspolitischen Motiven — weit
besser bewahrt wurden.

Die deutsch-franzosische Grenze weist als Gemeinsamkeit mit der deutsch-tsche-
chischen Grenze vor 1945 die Gemeinsamkeit auf, dass hier mehrere Dialektraume
(Alemannisch, Rheinfrankisch, Mittelfrankisch) zerschnitten werden. Die aktuelle so-
ziolinguistische Situation ist hier besonders komplex, da demografische und — teil-
weise gegenldufige — sprachpolitische Faktoren zusammenwirken; diese Diskussion
wird in Abschnitt 5 wieder aufgenommen werden. Luxemburg z&hlt sprachhisto-
risch — genauso wie die auf deutscher Seite liegenden Gebiete — zum moselfranki-
schen Dialektgebiet.

Die deutsch-belgische Grenze verlauft durch verschiedene Dialektrdume (nieder-
frankisch, mittelfrankisch). Anders als im Falle der historisch deutschsprachigen Ge-
biete Tschechiens und Frankreichs dominiert in Ostbelgien jedoch weiterhin das Deut-
sche. In den Niederlanden und Flandern werden aus dialektologischer Sicht — mit
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Ausnahme des westfriesischen Sprachraums — niederdeutsche Dialekte (Niederfran-
kisch, Niedersachsisch) gesprochen. Wahrend sowohl Niederlandisch als auch Nie-
derdeutsch heute als eigenstandige Sprachen klassifiziert werden, ist wichtig fest-
zuhalten, dass die deutsch-niederlandische Grenze historisch gesehen keine Sprach-
grenze darstellte.

Bleibt als neuntes Nachbarland Danemark. Die heutige deutsch-dénische Grenze
teilt die Region Schleswig (bis 1864 ein Herzogtum) in eine nordliche, politisch dani-
sche, und eine stidliche, zu Deutschland gehorige, Hélfte. Auch hier handelte es sich
historisch nicht um eine Sprachgrenze, da beiderseits der danische Dialekt des Siidji-
tischen gesprochen wurde. Zum Zeitpunkt der Teilung Schleswigs im Jahre 1920 gab
es — dhnlich des historischen deutsch-slawischen Sprachgrenzraums — einen flieffen-
den Ubergang vom Deutschen zum Dénischen, mit zunehmender Bevorzugung des
Daénischen nach Norden hin, wobei einige heute auf ddnischer Seite verortete Stadte
wie Apenrade, Sonderburg und Tondern mehrheitlich deutsch gesinnt waren.

2. Definitionen: Dialekt, Regiolekt, plurizentrischer Standard

Ein Beispiel fiir einen Dialektverband ist das Moselfrénkische, dessen Verbreitungs-
gebiet sich von Siegen bis hinein nach Belgien und Frankreich erstreckt. Dialekte
entstehen durch geografische Aufspaltung von in einem Baumdiagramm iiberge-
ordneten Varietdten in lokale Lekte, die sich in der Folge auseinanderentwickeln. Be-
nachbarte dhnliche Dialekte konnen zu Dialektverbanden zusammengefasst werden.
Da sich Dialekte weitestgehend ohne sprachpolitische Steuerung auseinanderentwi-
ckeln, kann sich die Aufspaltung bis auf die Ebene personlicher Netzwerke fortset-
zen. In diesem Fall bewahren die im Alltag miteinander kommunizierenden Nach-
barn die unterste Auspragung eines Dialekts, unterhalb derer nur noch die Idiolekte
stehen wiirden. Entferntere Nachbarn, die nicht konstituierender Teil des kommuni-
kativen Netzwerks sind, sprechen dann bereits einen leicht verschiedenen Dialekt.
Dialekte sind typischerweise in ihrem Gebrauch geografisch begrenzt, nicht poli-
tisch gedeckt und nicht zur Schriftsprache ausgebaut. Fiir die iiberregionale, amt-
liche und schriftliche Kommunikation stehen sie damit in Konkurrenz zu Varieta-
ten, die tiberregional als Lingua franca fungieren und von politisch initiierter Status-
und Korpusplanung profitieren. Die Beschrankung auf Bereiche des nachbarschaft-
lichen Alltagslebens fiihrt zu einer diglossischen Konstellation, in der der Gebrauch
der Hochsprache politische und wirtschaftliche Macht verspricht. Bleibt diese Ver-
teilung der Domaénen stabil (wie in der Schweiz), kann der Dialekt {iberleben, oft
wird aber seine Weitergabe an die nédchste Generation zugunsten einer national ko-
difizierten Standardvarietat unterbrochen. Eine Hochsprache, die in den Doméanen
gebraucht wird, fiir die die Dialekte als unangemessen betrachtet werden, bildet ein
»Dachc fiir die Dialekte. Die Uberdachung kann von einem genetisch nahen Stan-
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dard (Bundesdeutsch zu Moselfrankisch) oder einer fernen Lingua franca (Deutsch
zu Sorbisch) {ibernommen werden. Dialekte sind {iberwiegend miindlich und spon-
tan. Schriftliche Verwendung ist zumeist auf die Falle beschrankt, wo miindlicher Ge-
brauch verbatim festgehalten werden soll, beispielsweise im Theaterdrehbuch oder
fiir Transkriptionen. Die Rechtschreibung erfolgt dabei entweder ad hoc oder anhand
konkurrierender inoffizieller Konventionsvorschléage.

Regiolekte sind historisch jiinger und oft Kompromissformen zwischen dialekta-
lem Substrat und standardisierter Hochsprache, wobei »hoch« hier soziolinguistisch
im Kontext von Diglossie zu verstehen ist. Dies ist beispielsweise beim Norddeut-
schen der Fall, was im Wesentlichen als Hochdeutsch auf niederdeutschem Substrat
angesehen werden kann. Historisch gesehen haben wir hier anfangs eine Beschran-
kung der Hochsprache auf schriftliche und formelle Doménen, dann einen Ubergang
zur Diglossie mit Konvergenz, schliefillich den Sprachwechsel, in deren Verlauf die
Hochsprache von der L2 zur L1 aufsteigt. Parallel oder alternativ kommt es bei der
Herausbildung eines Regiolekts zu Dialektnivellierung, bei der benachbarte Dialekte
zu einem Regiolekt verschmelzen. Die geografische Verbreitung von Regiolekten ist
variabel, da die Isoglossen, also die Grenzen zwischen verschiedenen sprachlichen
Formen, selten iibereinstimmen. Beispielsweise verwenden die Duden-Bande »nord-
deutsch« und »siiddeutsch« als regiolektale Zuordnungen, ohne dass es eine einheit-
liche Grenze zwischen den beiden Konzepten gébe. Im Fall der Wahl des Perfektau-
xiliars bei Verben wie stehen und sitzen beispielsweise erstreckt sich die Ausdehnung
von haben bis an die nérdlichen Grenzen der Bundeslédnder Baden-Wiirttemberg und
Bayern. Hingegen verlauft die Grenze des Gebiets, in dem die Verwendung des Vor-
namens mit dem bestimmten Artikel iiblich ist (der Simon, die Anna), viel weiter nord-
lich ungefahr entlang einer Linie Gorlitz-Suhl-Kleve (Elspaf$ & Moller 2003ff). In bei-
den Féllen trennen die Isoglossen den deutschen Sprachraum in eine nérdliche und
eine siidliche Halfte, sodass die verschiedenen Formen als regiolektale Identifikato-
ren herangezogen werden konnen. Alle Nord-Siid-Isoglossen zusammengenommen
ergeben dann ein Kontinuum, wobei »noérdliche« Formen nach Siiden hin immer sel-
tener anzutreffen sind. Der Regiolekt kann eine Alternative zur Einsprachigkeit in
der Standardsprache sein. Im Gegensatz zu formal stark abweichenden Dialekten
sind Regiolekte nah am Standard und erleichtern daher den Gebrauch der Schrift-
sprache. Andererseits sind sie aufgrund ihres umgangssprachlichen Charakters bes-
ser geeignet, die entdialektisierten L-Domaénen innerhalb der urspriinglichen Diglos-
sie zu iibernehmen. Unter den Regiolekten innerhalb eines gemeinsamen Sprach-
raums kann sich ein Prestigeregiolekt herausbilden (das in Siidengland gesproche-
ne Englisch, das um Paris gesprochene Franzdsisch, das in Kastilien gesprochene
Spanisch usw.), der weniger angesehene Regiolekte iiberdacht. Alternativ kann aus
der Summe der Regiolekte — gegebenenfalls abziiglich bestimmter Regionalismen —
ein gesprochener De-facto-Standard, also eine Koine, entstehen. Regiolekte zeichnen
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sich durch ein Kontinuum von informellem zu formellem Sprachgebrauch aus. Da
Regiolekte gleichzeitig umgangssprachlich und standardnah sind, sind sie medial
flexibel einsetzbar, wobei je nach Medium und Formalitdt unter verschiedenen For-
men (Aussprache, Wortschatz, Grammatik) gewahlt werden kann.

Eine Standardvarietét ist wiederum das Ergebnis von Sprachplanung, da die Aus-
wahl, Kodifizierung und Verbreitung sprachlicher Formen politisch in die Wege ge-
leitet und begleitet werden muss. Im Gegensatz zu den relativ willkiirlich definierten
Regiolekten orientieren sich die Standardvarietiaten an administrativen Grenzen. So
hat sich die Bezeichnung Jinner in Osterreich erhalten, weil sie dort amtlich festgelegt
wurde, wihrend sie auBerhalb Osterreichs durch Januar verdrangt wurde. Sprachpo-
litik bedarf administrativer Autoritdten, denn diese konnen Sprachwandel innerhalb
ihres Zustandigkeitsgebiets aufhalten oder férdern. Zudem sind Staaten Verkehrs-
gemeinschaften und Staatsgrenzen Verkehrsbremsen, was die Herausbildung plu-
rizentrischer Standards begiinstigt, deren Ausdehnung mit ebendiesen Staatsgren-
zen zusammenfallt (vgl. Clyne 1992). Standardvarietaten sind — de jure oder de facto
— Amtssprachen und dominieren dank ihres hohen Status das Bildungswesen und
die meisten Medien. Eine Standardvarietdt zeichnet sich dadurch aus, dass sie die
hochste Dachsprache einer Sprachgemeinschaft ist, also keine weitere Uberdachung
stattfindet. Dies bedeutet natiirlich nicht, dass sie nicht Einfliissen weiter verbreite-
ter Sprachen ausgesetzt ist. Inwieweit derartiger Sprachkontakt den nationalen Stan-
dard verdndert, ist jedoch auch zu einem gewissen Teil eine sprachpolitische Ange-
legenheit. Beispielsweise ldsst sich Luxemburgisch stark vom Deutschen und Fran-
z0sischen beeinflussen, wihrend Islandisch und Mandarin fremdsprachliche Impor-
te ersetzen oder wenigstens zu assimilieren versuchen. Dies gilt in dhnlicher Weise
auch fiir den Kontakt zwischen nationalen Standards, also beispielsweise die Einfliis-
se des Bundesdeutschen auf das sterreichische Deutsch. Standardvarietdten stehen
den Dialekten diametral gegeniiber, da sie priméar im schriftlich-geplanten Gebrauch
zum Einsatz kommen. Aus diesem Grund wird die Hochsprache oft als zu formell
fiir den umgangssprachlichen Gebrauch empfunden. In der klassischen Diglossiesi-
tuation werden daher fiir die informelle miindliche Kommunikation weniger stan-
dardisierte Varietdten bevorzugt, was traditionell mit groflerer diatopischer Variati-
on einhergeht. Der Abbruch der intergenerationellen Transmission der Dialekte be-
deutet jedoch nicht, dass gleichzeitig auch die diaphasische Variation unbedeutend
wird. Vielmehr kann sich eine neue Form der Diglossie herausbilden, in der sich ei-
ne miindlich-informelle Varietdt verbreitet, die sich durch phonologische Reduktion
und morphologische Obsoleszenz, umgangssprachliche Lexik, analytischere Syntax
und fortgeschrittene Grammatikalisierung vom normativen Standard unterscheidet.
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3. Plurizentrische Variation in Europa und Korea

In diesem Abschnitt sollen zunédchst Unterschiede zwischen verschiedenen Standard-
varietdten plurizentrischer Sprachen am Beispiel des Deutschen, genauer gesagt zwi-
schen dem Bundesdeutschen und dem 06sterreichischen Deutsch, veranschaulicht
werden. Osterreichisches Standarddeutsch hat eine dhnliche Entstehungsgeschichte
wie der norddeutsche Regiolekt, namlich die einer importierten Norm auf dialekta-
lem Substrat, Niederdeutsch im Fall Norddeutschlands, Bairisch im Fall Osterreichs.
Beginnen wir im Bereich der Aussprache. Phonologische Unterschiede zum bundes-
deutschen Standard sind insbesondere a) das Fehlen des stimmhaften alveolaren Fri-
kativs /z/: Sonne und Hose werden mit stimmlosem /s/ gesprochen (Moosmiiller et al.
2015: 340-341); b) die fehlende Qualitatsunterscheidung bei hohen Vokalen: die Vo-
kale in Fisch und Bus haben denselben Artikulationsort wie die betonten Langvokale
in bieder und Mus; c) das Fehlen von Schwa, z. B. in den unbetonten Silben von gekauft
und Mitte; d) bedeutende Variation in der Artikulation der betonten Diphtonge. Un-
terschiede im Wortschatz sind die sichtbarste Manifestation diatopischer Variation.
Typisch Osterreichische Lexeme (Austriazismen) sind Schlag(obers) (= Schlagsahne),
Jianner (= Januar), und Marille (= Aprikose). Die letzten beiden Worter sind Beispiele
fiir urspriinglich auch in Stiddeutschland anzutreffende Bezeichnungen, die dort je-
doch bestenfalls noch in informell-dialektalen Kontexten Verwendung finden, wah-
rend sie in Osterreich in die Standardsprache aufgenommen und in der Folge zu
nationalen Identifikationsmerkmalen geworden sind. Einige Begriffe sind gleicher-
mafen in Osterreich und der Schweiz verbreitet, nicht jedoch in Deutschland, z. B.
Matura (= Abitur) und Spital (= Krankenhaus). Grammatische Variation besteht bei-
spielsweise beim bevorzugten Genus einiger Substantive wie der/das Keks. Viele Un-
terschiede sind jedoch nicht auf nationaler Ebene standardisiert, sondern Nord-Siid-
Isoglossen auf bundesdeutschem Boden, wie beispielsweise die bereits erwédhnte Per-
fektform ich bin gesessen. In derartigen Féllen ergibt sich ein nationaler Unterschied
erst, wenn die jeweils national dominante Form herangezogen wird. Unter pragmati-
scher Variation versteht man die unterschiedliche situationsabhéngige Verwendung
gemeinsamer sprachlicher Ausdrucksmittel. Unterschiede finden sich hier beispiels-
weise in der haufigeren Verwendung akademischer Titel in Osterreich (vgl. Heringer
2010: 166). Auch der Gebrauch der Anredepronomen variiert.

Franzosisch befindet sich wie Deutsch in der Situation, wo ein nationaler Stan-
dard demografisch dominant ist und deshalb auch im Fremdsprachenunterricht fast
ausschliellich Verwendung findet. Lehrwerke des Franzdsischen orientieren sich so-
mit am nordfranzosischen Standard. Wahrend in Siidfrankreich oft Regiolekte auf
okzitanischem Substrat angetroffen werden, teilen Stidbelgien und die Westschweiz
mit Osterreich und Norddeutschland die Konstellation einer auf dialektalem Sub-
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strat implantierten Exonorm. Etwas anders ist die Situation im frankophonen Teil
Kanadas, wo eine Nivellierung kolonialer Dialekte stattgefunden hat.

Spanisch existiert unter den beiden Namen espariol und castellano. Innerhalb der
spanischsprachigen Welt werden die beiden Bezeichnungen synonym gebraucht, mit
jeweils nationalen oder politisch motivierten Praferenzen. Der Name »Kastilisch« be-
zieht sich dabei auf den Ursprung in Altkastilien, insbesondere dem nicht von den
Mauren eroberten Kiistenstreifen, der heute in der Region Kantabrien liegt. Von dort
hat sich Kastilisch im Zuge der Wiedereroberung — wie die anderen romanischen
Sprachen der iberischen Halbinsel auch — zunéchst in siidlicher Richtung ausgebrei-
tet. Spater erfolgte dann auch eine Expansion nach Ost und West, wo es die ande-
ren romanischen Sprachen Spaniens teils weitestgehend ersetzt hat (Asturianisch-
Leonesisch, Aragonesisch), teils synchron mit ihnen koexistiert (Katalanisch, Gali-
cisch). Auf die Gegenwart bezogen wird mit der Bezeichnung »Kastilisch« auch her-
vorgehoben, dass diese Sprache nicht die urspriingliche Sprache der peripheren Re-
gionen (Katalonien, Galicien, Baskenland) ist. In Spanien selbst gelten die nordlichen
Varietdten als Prestigenorm. In Lateinamerika hat im Prinzip jedes Land —im Zusam-
menspiel mit intra- und supranationalen Regiolekten — einen eigenen Standard; da
diese sich aber voneinander weniger als vom europaischen Spanisch unterscheiden,
wird oft zusammenfassend vom lateinamerikanischen Spanisch gesprochen, was bei-
spielsweise bei der Synchronisation fremdsprachiger Filme zum Einsatz kommt.

Wir kommen nun zu einer — sowohl demografisch als auch politisch — kleineren
Sprache Europas. Baskisch ist keine offizielle Sprache eines Staates, hat aber neben
Spanisch ko-offiziellen Status in der Autonomen Gemeinschaft Baskenland. In gerin-
gerem Mafie wird es auch in der Foralgemeinschaft Navarra und im franzosischen
Baskenland als Regionalsprache anerkannt. Beim Baskischen wurde erst im 20. Jahr-
hundert mit der Standardisierung begonnen, wobei dieser eine geplante Ausgleichs-
varietdt mit Elementen Ostlicher und westlicher Dialekte darstellen sollte, gewisser-
mafen also eine gesteuerte Koineisierung. Der so geschaffene Standard, das soge-
nannte Euskara batua »geeintes Baskisch«, wurde dann insbesondere seit dem Au-
tonomiestatut von 1979 durch Medien und das Bildungssystem (einschliefslich der
Erwachsenenbildung) verbreitet. Die Substratsprachen, iiber die der Standard ge-
legt werden sollte, waren jedoch auf beiden Seiten der Staatsgrenze unterschiedlich:
auf spanischer Seite die — mit dem Spanischen in einer Sprachbundsituation existie-
renden — westlichen Dialekte und bei den zahlreich hinzukommenden L2-Sprechern
Spanisch; auf franzdsischer Seite die 6stlichen Dialekte und Franzdosisch, in geringe-
rem Mafle Gaskognisch. Das Ergebnis ist ein plurizentrischer baskischer Standard,
mit politischer und demografischer Dominanz des Siidbaskischen. Hier finden sich
Parallelen zum Standarddeutschen in Norddeutschland (niederdeutsches Substrat)
einerseits und in Osterreich (bairisches Substrat) andererseits.
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Verlassen wir nun Europa und kommen abschlieffend zum Koreanischen, das
sich seit der Teilung 1945 und dem Koreakrieg (1950-1953) in Nord- und Siidko-
rea unterschiedlich entwickelt hat. Die politische Grenze entspricht ebenso wie beim
Deutschen keinen Dialektgrenzen, sodass die Unterschiede weitestgehend sprach-
politisch bedingt sind. Nordkorea versucht insbesondere, den chinesischen Lehn-
wortschatz und Anglizismen zu vermeiden. So wurde in Nordkorea bereits 1949
die Verwendung chinesischer Schriftzeichen eingeschrankt (Lee 1990: 72), wahrend
diese in Siidkorea noch bis zum Ende des 20. Jahrhunderts weit gebrauchlich wa-
ren. 1966 wurde die Spaltung offiziell, als das damalige Staatsoberhaupt Kim Il-sung
den Begriff munhwa-eo”, »Kultursprache, fiir einen neuen nordkoreanischen Stan-
dard einfiihrte (Lee 1990: 71). Dieser sollte auf dem Lekt von Pjongjang basieren und
moglichst puristisch sein. Die nordkoreanische Linguistik benutzt in diesem Zusam-
menhang gern den Begriff capthang fiir das Stidkoreanische, was wortlich »gemischte
Suppe, Eintopf« bedeutet, im weiteren Sinne »Durcheinander«. Beispielsweise sind
in Siidkorea die englischen Terminologien westlicher Sportarten im Gebrauch, in
Nordkorea hingegen wurden entsprechende Neologismen geschaffen: vgl. fiir das
»Abseits« im Fufball ophusaitu vs. kongkyek ekim » Angriffsverletzung«. Der Gebrauch
von Siidkoreanismen kann in Nordkorea strafbar sein. Eine Besonderheit dieser plu-
rizentrischen Situation sind die zahlreichen Unterschiede im Bereich der Landesbe-
zeichnungen. So benutzt Nordkorea fiir »Korea« die Bezeichnung cosen, wahrend
Sitidkorea hankwuk benutzt. Der Name fiir »Spanien« ist in Nordkorea an die spani-
sche Aussprache angelehnt (eysuppanya, vgl. Spanisch Esparia), in Siidkorea hingegen
an die englische Form (supheyin, vgl. Englisch Spain). Unterschiede finden sich auch
in der Orthografie und der Phonologie (vgl. Lee 1990).

4. Typologie der Plurizentrisierung

Wir haben anhand der Entstehung des 6sterreichischen und nordkoreanischen Stan-
dards gesehen, dass die gegenwartige plurizentrische Situation auf ganz unterschied-
lichen Wegen entstanden ist. Im Falle des Osterreichischen hatten wir ein dialekta-
les Substrat, das Bairische, das zugunsten einer gemeinsamen Sprache mit Deutsch-
land durch eine Exonorm iiberdacht wurde. Die linguistische Distanz zum bundes-
deutschen Standard wurde so zwar erheblich verringert, ist jedoch aufgrund fortbe-
stehender Substrateinfliisse und administrativer Grenzen nicht ganz verschwunden.
Die Situation ist vergleichbar mit der des Franzosischen in Stidbelgien und der West-
schweiz, wo ebenfalls eine linguistische Einheit mit dem Kernland der Sprache — also
in dem Fall Frankreich — angestrebt wurde.

Die Situation in Nordkorea ist genau umgekehrt, denn hier war vor der Teilung
bereits eine gemeinsame iiberdialektale Standardsprache vorhanden. Erst infolge der

1 Fiir koreanische Daten wird die in der Linguistik iibliche Yale-Umschrift verwendet.
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Teilung wurde — zum Teil bewusst — eine unterschiedliche Sprachpolitik verfolgt, wo-
durch sich die Standardsprachen beider Seiten voneinander entfernten. Diese Situati-
on erinnert an das Schicksal des einst weitestgehend einheitlichen Serbokroatischen,
das erst nach dem Zerfall Jugoslawiens plurizentrische Standardvarietdten unter Be-
zeichnungen wie Serbisch, Kroatisch, Bosnisch und Montenegrinisch entwickelte.

Im Falle des Deutschen und Franzgsischen haben wir also diachrone Konvergenz
zwischen verschiedenen Gebieten. Da sich die Konvergenz innerhalb eines Raumes
mit genetisch eng verwandten Lekten vollzieht, wollen wir den Prozess Endokonver-
genz nennen. Erfolgt die Konvergenz durch Wechsel zu einer entfernten Sprache,
sprechen wir dementsprechend von Exokonvergenz. Dies ist der Fall beim Franzosi-
schen, wie es als offizielle Sprache in verschiedenen afrikanischen Staaten verwendet
und in den dortigen urbanen, mehrsprachigen Riumen auch zunehmend als Mutter-
sprache weitergegeben wird. Ahnlich verhilt es sich beim Englischen in Singapur,
das dort zur dominanten offiziellen Sprache und Lingua Franca einer asiatischen Be-
volkerung geworden ist. Auch wenn der Unterschied zwischen den beiden Konzep-
ten Endo- und Exokonvergenz gradueller Natur ist, ist es sinnvoll, zwischen den
beiden Konzepten zu unterscheiden, da sich bei der Exokonvergenz héufiger ein
Kreolkontinuum herausbildet zwischen einem lokalen Kreol einerseits und einer —
unerreichbaren, aber idealisierten — Exonorm andererseits und keine Scheindialekti-
sierung des Substrats moglich scheint (siehe Kloss 1976: 305).

Im Falle des Koreanischen und Serbokroatischen liegt hingegen Divergenz vor,
da sich der Abstand im relevanten Zeitraum vergrofiert hat. Da sich die Mitglieder
der Sprachgemeinschaft dabei nicht nennenswert aus ihren angestammten Sprach-
raumen herausbewegt haben, konnen wir von statischer Divergenz sprechen. Anders
ist der Fall des kanadischen Franzosisch oder des amerikanischen Spanisch, wo die
Migration vom Mutterland in anderssprachige Gebiete eine wichtige Rolle bei der
Divergenz gespielt hat. In letzterem Fall wollen wir entsprechend von dynamischer
Divergenz sprechen.

5. Aktuelle Lage: von politischen zu sprachlichen Grenzen

In Abschnitt 1 wurde dargestellt, dass keine der neun deutschen Grenzregionen ei-
ner historischen Sprachgrenze entsprach, also beiderseits der Grenze jeweils diesel-
ben Lekte gesprochen wurden. Die Situation im 21. Jahrhundert ist davon sehr ver-
schieden, denn politische Grenzen stimmen zunehmend mit sprachlichen Grenzen
tiberein. Es haben also Sprachwandel oder Sprachwechsel auf einer oder beiden Sei-
ten der Grenze stattgefunden. In diesem Abschnitt soll eine grobe Typologie dieser
Veranderungen entworfen werden.
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Demografischer Wechsel Seit 1945 ist die deutsche Sprache von den heutigen Ter-
ritorien Polens und der Tschechischen Republik fast vollstandig verschwunden, was
vor allem auf die Flucht und Vertreibung der ansassigen deutschsprachigen Bevol-
kerung zuriickzufiihren ist. Stattdessen sind slawischsprachige Bevolkerungen hin-
zugezogen. Die politischen Grenzen wurden zur Demarkationslinie zwischen den
Sprachgruppen, also zu Sprachgrenzen mit weitestgehend einsprachiger Bevolke-
rung auf beiden Seiten.

Assimilation Auf dédnischer Seite steht der urspriinglich vorherrschende Dialekt
des Siidjiitischen heute in einer Diglossie-Beziehung zum Schriftdanischen, auf deut-
scher Seite ist der Sprachwechsel zum Hochdeutschen, teils mit Umweg iiber das Nie-
derdeutsche, weitgehend abgeschlossen. Anders als in Polen und Tschechien fand in
Dénemark aber keine Vertreibung der deutschsprachigen Bevolkerung statt und bei-
derseits der Grenze besteht die Moglichkeit des Schulbesuchs in der jeweils anderen
Sprache (vgl. Pedersen 2000: 23). Da die deutsche Minderheit in Ddnemark jedoch
nur rund 15.000 Personen umfasst, von denen zudem die Mehrheit Deutsch nicht als
Muttersprache erwirbt, kann das Deutsche in Danemark als marginalisiert gelten.
Assimilation ist auch der Hauptgrund fiir die heutige Dominanz des Franzdsischen
in den historisch deutschsprachigen Gebieten Frankreichs. Franzosisch wurde die
alleinige offizielle Sprache, zudem zog nicht-deutschsprachige Bevolkerung zu. Die
Verwendung der deutschen Lekte ging in der Folge immer weiter zuriick. Allerdings
spielen in Ostfrankreich noch weitere Faktoren eine Rolle, auf die wir spéater zuriick-
kommen.

Sprachlicher Separatismus Der Begriff des sprachlichen Separatismus wurde in
Anlehnung an den politischen Separatismus gewahlt, bei dem ein Teil des Staatsvolks
sich aus diesem herausldst und sich als neues Staatsvolk definiert. Entsprechend 16st
sich beim sprachlichen Separatismus ein Teil der Sprachgemeinschaft (im weiteren
Sinne) aus dieser heraus und definiert seinen Topolekt als eigene Sprache. Insofern
die neue Sprache die Funktion einer Hochsprache einnimmt, spricht man auch von ei-
ner Ausbausprache. Dies trifft insbesondere auf das Niederlandische zu, das sich so-
ziolinguistisch getrennt vom Niederdeutschen entwickelt hat. Im Laufe des 20. Jahr-
hunderts ist auch das Luxemburgische zu einer Schriftsprache ausgebaut worden. In
der Schweiz betrifft der Separatismus nur die miindlichen Lekte, da die Uberdachung
immer noch durch eine an das Bundesdeutsche angelehnte Schriftsprache erfolgt. Al-
lerdings erfolgte anders als in Norddeutschland und Osterreich kein Sprachwechsel
zu einem miindlichen Regiolekt, da in der Schweiz Substrat und Superstrat in ei-
ner Diglossie-Konstellation komplementar verteilt bleiben. Die elsédssische Situation
liegt auf halbem Wege zwischen der Schweizer und der Luxemburger Losung. Die
gesprochenen Formen sind nicht von der deutschen Schriftsprache iiberdacht und
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bleiben daher separat, im Schriftsprachlichen koexistieren Dialektorthografien und
das Standarddeutsche.

Nationale Standardisierung Die Herausbildung eines nationalen Standards trifft
vor allem fiir das 6sterreichische Deutsch zu. Die Sprachpolitik Osterreichs zielte
gerade nicht darauf ab, den Ausbau einer eigenen Nationalsprache voranzutreiben,
sondern strebte den Sprachwechsel zu einem einheitlichen deutschen Standard an.
Verfestigte Interferenzen aus dem bairischen Substrat und das Bremsen von Sprach-
wandelprozessen an der Grenze zu Deutschland fiihrten schliefllich zu einer spe-
zifisch Osterreichischen Form des Deutschen, sowohl im schriftlichen als auch im
miindlichen Gebrauch. Wie bereits erldutert hat sich die Deutschschweizer Bevolke-
rung einem Sprachwechsel zum Hochdeutschen verweigert, sodass der dortige natio-
nale Standard des Deutschen auf die Schriftsprache und formelle Sprechsituationen
beschrankt bleibt.

Sprachliche Exklave Das letzte Szenario ist das einer sprachlichen Exklave, also
der Gebrauch des bundesdeutschen Standards aufierhalb Deutschlands. Dies scheint
der Fall in Ostbelgien zu sein: Erstens ist das dialektale Substrat hier anders als in
Luxemburg, der Schweiz und — mit Ausnahme Vorarlbergs — Osterreich auf kleiner
Flache uneinheitlich, sodass eine Kommunikation im Dialekt schwierig ist (vgl. Do-
naldson 2000: 31). Zweitens ist die deutschsprachige Gemeinschaft Belgiens mit rund
78.000 Sprechern recht klein, sodass sie infrastrukturell und demografisch im Schat-
ten Deutschlands steht, zumal die nidchstgelegene Grofsstadt, Aachen, direkt hinter
der Grenze auf deutscher Seite liegt und deutsche Staatsbiirger die grofite Auslan-
dergruppe in Ostbelgien bilden. Drittens bildet Ostbelgien anders als Luxemburg
keinen eigenen Staat, sodass die sprachpolitischen Handlungsoptionen gering sind.

Eine Beeinflussung der sprachlichen Situation vor Ort durch das Nachbarland
lasst sich teilweise auch in Ostfrankreich und Siidddnemark feststellen. Beispiels-
weise kann in elsdssischen Schulen Deutsch als Fremdsprache oder gleichberechtigte
Zweitsprache gelernt werden, wahrend in Danemark ein grofier Teil der deutschspra-
chigen Lehrkrifte aus Deutschland selbst einreist.

6. Didaktische Implikationen: ungleicher und ausgewogener Plurizentrismus

Plurizentrische Sprachen unterscheiden sich hinsichtlich des Vorhandenseins eines
- aufgrund der Demografie, der Wirtschaftskraft, der geschichtlichen Rolle oder der
kulturellen Ausstrahlung eines Landes — dominanten Standards: Im Deutschen ist
das die Hochsprache Deutschlands, im Franzdsischen die Frankreichs, im Koreani-
schen die Stidkoreas. Es liegt daher nahe, im internationalen Kontext — also im Falle
des Deutschen in der Auslandsgermanistik, in DaF-Lehrmaterialien, fiir Ubersetzun-
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gen ins Deutsche — vorrangig diese Varietdt zu gebrauchen. Die Konstellation mit ei-
nem dominanten und einem oder mehreren weniger prominenten Standards kann
als ungleicher Plurizentrismus bezeichnet werden. Anders ist die Situation beim Spani-
schen und Englischen, wo beispielsweise in européischen Schulen die europaischen
Standards bevorzugt werden, obwohl die amerikanischen Standards demografisch
dominant sind. Im internationalen Kontext wird hier oft die Wahl zwischen zwei
Varietaten angeboten (Britisch oder Amerikanisch, européisches oder lateinamerika-
nisches Spanisch/Portugiesisch). Diese Konstellation kann als ausgewogener Plurizen-
trismus bezeichnet werden. Was die Unterrichtssituation im Zielsprachenland eines
weniger prominenten Standards betrifft, also beispielsweise Deutsch in Osterreich
und der Schweiz, so ist hier gegebenenfalls ein Kontinuum von formellem, starker
standardisiertem, zu informellem, stirker dialektal gepréagtem Sprachgebrauch zu
thematisieren. Das Vermitteln diaphasischer Variation ist zwar auch beim Unterricht
des Bundesdeutschen relevant, erfordert aber in Osterreich und der Schweiz eine sys-
tematischere und sensiblere Herangehensweise.
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Der Gebrauch von Deutsch au3erhalb der D-A-CH-Lander
Michael Menke

Zusammenfassung

In diesem Aufsatz geht es um die Frage, welche Personenkreise in anderen Lindern aufler-
halb der D-A-CH-Staaten Deutsch sprechen oder Teil einer deutschsprachigen Gruppe sind
und diese Fihigkeit bewahrt haben. Ob es sich dabei um »Deutsche« handelt, ist nicht fest
zu bestimmen, da die Wurzeln auch Osterreichisch, schweizerisch, anderweitig oder gar ge-
mischt sein konnen. Auflerdem sind fast alle Personen aufSerhalb D-A-CH in erster Linie eben
nicht »Deutsche«, sondern Biirger ihres (mehr oder weniger) neuen Landes, die aber einen
deutschsprachigen familidren Hintergrund haben.

1. Einleitung

In den meisten Deutsch-Lehrbiichern wird vermittelt, dass die deutsche Sprache in
drei Landern Europas Amtssprache ist, nimlich in Deutschland, Osterreich und in
der Schweiz. Im Fall der Schweiz wird dabei immer hinzugefiigt, dass es dort noch
drei weitere Sprachen gibt, insgesamt also vier Sprachen (Deutsch, Franzosisch, Ita-
lienisch und Ratoromanisch). Aber auch in Deutschland und in Osterreich, wo in bei-
den Fillen die Festlegung der Amtssprache eine Regelung der einzelnen Bundeslan-
der ist, gibt es noch weitere offizielle Sprachen, in Deutschland ist das der Fall in Sach-
sen (Sorbisch), in Brandenburg (Sorbisch) und in Schleswig-Holstein (Danisch, Frie-
sisch). Auch in Osterreich haben neben Deutsch weitere Sprachen in den siidlichen
Bundesldndern Steiermark, Kdarnten und dem Burgenland den Status einer Amts-
sprache, namlich Ungarisch, Slowenisch und Kroatisch. In nur einem, allerdings sehr
kleinen Land, ist Deutsch die einzige Amtssprache, ndmlich in Liechtenstein.

Umgekehrt ist die deutsche Sprache in fast allen Nachbarlédndern, aber auch wei-
ter entfernt eine (regionale) Amtssprache, namlich in der Schweiz, in Belgien, Dane-
mark, Italien (Siidtirol und Vatikanstaat), Luxemburg, Polen, Slowakei, Rumanien,
Tschechische Republik, Ungarn und Russland. Es gibt aber noch etliche andere Lan-
der, auch in Ubersee, in denen ein nennenswerter Personenkreis Deutsch spricht und
dieses auch staatlich festgelegt ist.”

1 Eine relativ aktuelle Auflistung der Zahl der Deutschsprecher in anderen Landern ist hier zu finden:
https://lal.de/blog/deutsch-im-ausland/#uebersicht, letzter Zugriff am 21.10.2024.
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Der Sprachforscher Ulrich Ammon sieht »eine Ethnie als eine groiere Gruppe
von Menschen, die nicht staatsbiirgerlich oder nach den Gesetzen einzelner Staa-
ten definiert sind und die an Gemeinsamkeiten ihrer Geschichte, Sprache, Kultur
oder Religion glauben ... Deutschsein ist eine Sache des Selbstbekenntnisses, wobei
Sprache, kulturelle Traditionen und Lebensweisen lediglich Richtungspfeile fiir eine
Identifizierung in den Augen von Aufienstehenden liefern konnen.« (Ammon 2015,
S. 150) Und so ist die Fragestellung der vorliegenden Untersuchung weniger auf die
Sprecher als auf die Verwendung der Sprache Deutsch, in allen ihren Formen, bezo-
gen.

2. Warum gelangen Sprachen in andere Lander?

2.1 Volkerwanderung

Sprachen wandern, genauso wie die Volker, von denen sie gesprochen werden. In
den wenigsten Landern dieser Erde sind Staats- und damit auch Sprachgrenzen von
langem Bestand. Griinde fiir dieses Wanderungen sind beispielsweise Hungersnote
oder Klimaverdanderungen, aber auch kriegerische Auseinandersetzungen mit ande-
ren Volkern. Das heutige Deutsch hat sich aus der grofsen Sprachfamilie des Indo-
germanischen entwickelt, dessen Sprecher etwa 4000 v.Ch. nérdlich und 6stlich des
Schwarzen Meeres siedelten. Mit dem Begriff » Volkerwanderung« verbindet man ge-
schichtswissenschaftlich vor allem die Migration germanischer Staimme resultierend
aus dem Einfall der Hunnen in Europa zwischen dem 3. und 5. Jahrhundert. Zeitlich
bedeutet dies auch das Ende der Antike bzw. den Beginn des Frithmittelalters.

Germanische Staimme wie die Sachsen siedelten z.B. iiber auf die britische In-
sel, das zeigt sich bis heute in verwandten Namen ihrer alten und neuen Siedlungs-
gebiete (im heutigen deutschen Bereich die Bundeslander Sachsen, Niedersachsen,
Sachsen-Anhalt, im Siiden Englands die Grafschaften Sussex oder Wessex). Mit ih-
nen wanderten Strukturen und Wortschatz ihrer Sprache und fiigten sich in die Spra-
che des neuen Siedlungsgebietes ein. Aber genauso nahmen diese Volksgruppen
auch sprachliche Eigenarten der neu besiedelten Lander an.

Man muss heute auch beriicksichtigen, dass die neuere Forschung den Begriff
»Volkerwanderung« zwiespaltig und als einen Forschungsmythos aus der Zeit des
Nationalismus sieht, denn sicher sind damals nie ganze Stimme oder Nationen mi-
griert, sondern wohl nur bestimmte Teile (vgl. von Rummel & Fehr 2011, S. 98ff.).
Die Volker in Europa haben sich seit diesen Zeiten oft gemischt oder auch sprachli-
che Bestdnde anderer Volker {ibernommen oder in ihre Kultur eingebettet. All das
oben Gesagte gilt natiirlich nicht fiir heutiges Deutsch, sondern fiir die Vorgéanger-
sprachen bzw. Sprachen der einzelnen germanischen Stimme.

Ein Beispiel fiir diese Ubertragung und Vermischung mit anderen Sprachen durch
die Volkerwanderung ist das Wort »Hammer«: Hammer, m., ist ein >Schlagwerkzeugs,
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althochdeutsch hamar (9. Jh.), mittelhochdeutsch hamer, altsachsisch hamar, hamur,
mittelniederdeutsch hamer, mittelniederldndisch, niederlandisch hamer, altenglisch
hamor, englisch hammer, althorwegisch hamarr >Klippe, Stein, Hammer« (die Bedeu-
tung >Klippe, Stein<noch in Ortsnamen wie Hammerfest), schwedisch hammare. Ham-
mer bezeichnet wohl urspriinglich ein Gerit aus Stein, das als Werkzeug und Waffe
verwendet wird.?

Ubrigens hat sich der heutige Begriff »Deutsch« aus dem Germanischen {iber das
althochdeutsche »thiota« bzw. dem Adjektiv »thiutisk« entwickelt und bedeutet we-
niger eine Sprache, sondern eigentlich nur »zum Volk gehdorig«.3

2.2 Emigration

Ein weiterer Grund fiir das Vorkommen von Deutsch in anderen Léandern ist die Aus-
wanderung, also die Emigration eines Teils der Bevilkerung des deutschen Sprach-
raums in andere Sprachgebiete. Griinde waren Hungersnéte, Uberbevolkerung, Mas-
senarbeitslosigkeit, allgemeine Perspektivlosigkeit, fehlende Mdoglichkeit zur Arbeit
und damit Uberwindung von Armut und Erlangung von wirtschaftlichen Mitteln,
politische Repression und Verfolgung und besonders auch religiose Repression und
Verfolgung durch die religiose Majoritat.

Auswanderung aus dem deutschsprachigen Kernland in der Zeit nach dem Mit-
telalter erfolgte zundchst nach Russland und Osteuropa auf dem Landweg oder mit
Binnenschiffen. Mit der Entwicklung der Dampfschifffahrt riickten dann Nord- und
Stidamerika und in geringerem Mafie Australien oder Afrika in das Zentrum der
Reisebewegungen. Zeitlich gibt es hier einige Wellen, beispielsweise Ende des 17.
Jahrhunderts nach Russland, Osteuropa und Nordamerika, im 19. Jahrhundert be-
sonders in die USA. Die Auswanderung halt bis heute an, jahrlich wandern etwa
250.000 Personen aus Deutschland in andere Lander aus.#

Die erste Generation der Auswanderer beherrscht die Sprache des Ziellandes oft
nicht oder nur sehr beschrankt. Sie behilt ihre angestammte Sprache bei, formt ge-
schlossene Siedlungsgebiete, in denen die Heimatsprache weiterhin am wichtigsten
ist. Mit der Zeit lernen diese Personenkreise mehr oder weniger die Sprache des neu-
en Landes, in den folgenden Generationen geht diese urspriingliche Sprache immer
weiter verloren, wenn es in der Auswanderergruppe nicht weiterhin bestimmte For-
men des kulturellen Zusammenhaltes gibt.

2 Digitales Warterbuch der deutschen Sprache (nachfolgend kurz Digitales Worterbuch), Eintrag »Hammer,
https://www.dwds.de/wb/Hammer, zuletzt aufgerufen am 21.10.2024.

3 Siehe Eintrag »deutsch« im Digitalen Worterbuch.

4 Siehe die statistische Ubersicht Anzahl der deutschen Auswanderer aus Deutschland von 1991
bis 2023, https://de.statista.com/statistik/daten/studie/2534/umfrage/entwicklung-der-anzahl-deutscher-
auswanderer/, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.
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2.3 Kolonialisierung

Spatestens seit der Antike ist die Kolonisierung anderer Lander ein Grund fiir die
Wanderung von Sprachen in andere Lander. Das rémische Reich verbreitete sich iiber
den gesamten Westen und Siiden Europas sowie iiber den Mittelmeerraum, Latein
wurde Amtssprache in allen diesen Landern und beeinflusste fast alle betroffenen
Sprachen. Latein war dabei nicht die erste Sprache Europas, welche diese Verbrei-
tung hatte, davor waren Phonizisch und Griechisch wichtige Verkehrssprachen. Mit
der Entwicklung der Schifffahrt und damit verbunden dem Handel betraten Kolo-
nialstaaten wie die Niederlande, Spanien und Portugal ab dem 16. Jahrhundert die
Biihne der Welt, in eher europdischem Rahmen auch Italien. Ab dem 18. Jahrhundert
iilbernahmen vor allem Frankreich und GrofSbritannien diese Rolle. Nicht zuletzt das
Russische Reich dehnte sich weit nach Osten aus und verbreitete seine Sprache in Ost-
und Zentralasien, wo Russisch bis heute die wichtigste Verkehrssprache ist. Ahnli-
ches gilt fiir China und alle seine Nachbarlander.

Das Deutsche Reich, selbst erst 1871 gegriindet, versuchte sich erst recht spét in
dieser Rolle (wenn man von sehr frithen Kolonialisierungen des Landes Branden-
burg, »Grof3-Friedrichburgs, im heutigen Ghana absieht, zwischen 1683-1717), bzw.
der preufSischen Expansion in das Baltikum. Deutsche Kolonien existierten von 1880
bis 1919 in Afrika, im Pazifik und in China. Auch das Kaiserreich Osterreich-Ungarn,
in seiner Bliitezeit eine europdische Groffimacht mit Schiffsflotte, hatte einige Besitz-
tiimer in Ubersee, zunéchst durch die Verbindung mit den friiheren dsterreichischen
Niederlanden (heute Belgien und Luxemburg), spater besaf} es kleinere Handelsplat-
ze in Mosambik, auf den Nikobaren-Inseln und in Indien. Aber schon 1785 gab Os-
terreich seine Kolonialpolitik auf, bis auf ein sogenanntes Konzessionsgebiet im chi-
nesischen Tianjin zwischen 1901 und 1917. Dafiir wurde im gesamten Osterreichisch-
ungarischen Reich Deutsch die wichtigste Amtssprache.

Durch die Kolonialisierung wird den betroffenen Gebieten die Sprache des kolo-
nisierenden Landes als Verkehrssprache vorgeschrieben. Besonders in kolonialisier-
ten Landern, die urspriinglich selbst vielsprachig waren, blieb auch nach der Un-
abhangigkeit diese Sprache erhalten. Bei den Kolonien des Deutschen Reiches (und
auch Osterreichs) verhielt es sich jedoch so, dass nach dem verlorenen 1. Weltkrieg
und nach Aufgabe der Kolonien und eigenen Gebietsverlusten, bedingt durch den
Versailler Vertrag von 1919, diese Gebiete danach zu anderen selbstiandigen Staaten
wurden oder Kolonien anderer Lander, meist von GrofSbritannien und von Frank-
reich. Lediglich im ehemaligen Deutsch-Siidwest-Afrika (Namibia) und in Papua-
Neuguinea blieb die Sprache Deutsch bei kleinen, eingewanderten Volksgruppen er-
halten.

DaF-Szene Korea 59 (2024)



Der Gebrauch von Deutsch auBerhalb der D-A-CH-Linder =— 43

3. Situation und Beispiele aus anderen Landern

3.1 Russland (Russisches Reich, Sowjetunion, Nachfolgestaaten)

Feste Kontakte zwischen dem deutschsprachigen Raum und Russland gibt es seit
den Zeiten der Hanse, etwa ab dem Jahr 1200. Deutsche Kaufleute siedelten iiber in
russische Hansestddte wie Nowgorod und griindeten dort Niederlassungen. Spéter
folgten Fachleute wie Techniker, Arzte, Wissenschaftler und Militars. Im Jahr 1703
lie3 Zar Peter I. viele Handwerker aus den Niederlanden und Deutschland anwerben,
um die spétere Stadt Sankt Petersburg zu planen und zu bauen. Moglicherweise ist
es diesem Umstand zu verdanken, dass die Stadt dadurch ihren deutschen Namen
bekam. Die Kaiserin Katharina II. (die GrofSe), die selbst aus PreufSen stammte, warb
ab dem Jahr 1764 Siedler aus Deutschland an, um bisher kaum bewohnte Gebiete
zu besiedeln und die Zahl der Bevolkerung zu erhohen. Aufierdem wollte man ei-
nige Gebiete vor nomadisierenden, »wilden« Stammen sichern. Den Siedlern wurde
Religionsfreiheit, Befreiung vom Militardienst, Selbstverwaltung, der Gebrauch der
deutschen Sprache, Steuerbefreiung in den ersten 30 Jahren und eine Starthilfe ver-
sprochen (siehe Abb. 1).

Besonders der Siiden und die Mitte Deutschlands war zu dieser Zeit noch von den
Folgen des Siebenjihrigen Krieges (1756-1763) betroffen, und so nahmen viele Bauern
und Handwerker dieses Angebot an. Erste Siedlungsgebiete waren die Region um
Sankt Petersburg und das Gebiet um Saratow an der Wolga, dann am Schwarzen
Meer, im Kaukasus und schliefilich weiter entfernt in Sibirien oder im heutigen Ka-
sachstan. Die Siedler erreichten einen gewissen Wohlstand, besonders erfolgreich wa-
ren sogenannte Glaubensfliichtlinge wie die Mennoniten, eine evangelische Freikirche,
deren Angehorige nicht nur besonders fleiffig waren, sondern auch eine besonders
hohe Geburtenrate hatten und so zahlenmafiig immer grofier wurden. Das Verhalt-
nis zu den russischen Bauern, die erst seit 1861 aus der Leibeigenschaft entlassen
wurden, war nicht immer problemlos. Viele dieser besitzlosen Personen arbeiteten
in der neugewonnenen Freiheit als Tagelchner bei deutschen Bauern, was zu Neid
und Missgunst fiihrte. Ein Angleichungsgesetz von 1871 fiihrte dazu, dass die deut-
schen Siedler ihre alten Privilegien verloren, sie mussten nun z.B. auch zum Militdr,
Russisch wurde verpflichtende Sprache. So wanderten von den bis dahin etwa zwei
Millionen Deutschen in Russland etwa 300.000 in andere Lander aus, vor allem nach
Nord- und Siidamerika. Die Verbliebenen hatten aber immer noch eine besonders
hohe Geburtenrate, so dass dieser Verlust bald ausgeglichen war.

Mit Beginn des 1. Weltkrieges wuchs eine anti-deutsche Stimmung, Deutsche
wurden als innere Feinde betrachtet, obwohl 300.000 Deutschstimmige selbst Sol-
daten in der russischen Armee waren (Aulich 2004, S. 467—473). Nach dem Friedens-
vertrag von Brest-Litowsk war Russland kein Kriegsteilnehmer mehr, es folgten aber
die Oktoberrevolution und ein jahrelanger Biirgerkrieg, gefolgt von einer Hungers-
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Abb. 1: Manifest der Kaiserin Katharina Il. von Russland vom 22. Juli 1763°

not. Nach Ende des Biirgerkriegs und Griindung der Sowjetunion wurden einzelne
Sowjetrepubliken und autonome Gebiete neu gegriindet, unter anderen auch die Au-
tonome Sozialistische Sowjetrepublik der Wolgadeutschen. In diesem Gebiet, das etwa ein

5 Reproduziert im Digitalisierungszentrum der Universitat Gottingen unter https://gdz.sub.uni-
goettingen.de/id/PPN619069759; letzter Zugriff am 21.10.2024.
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Drittel der Flache Siidkoreas hatte, waren Deutsch, Russisch und Ukrainisch gleich-
berechtigte Amtssprachen. Die sowjetische Fithrung betrachtete die Wolgadeutschen
als ein eigenstandiges Volk innerhalb der Sowjetunion. Mit der Fithrung dieses Ge-
bietes wurde in den ersten Jahren Ernst Reuter (der spatere erste Biirgermeister von
West-Berlin) von Josef Stalin beauftragt. Hauptstadt dieses Gebietes war Katharinen-
stadt, das dann 1919 in Marxstadt umbenannt wurde. Viele Orte trugen deutsche Na-
men wie Warenburg, Mariental oder Neu-Weimar. Etwa 60 Prozent der Einwohner des
Gebietes waren Deutsche, es gab besondere kulturelle und wirtschaftliche Beziehun-
gen zur Weimarer Republik. Fiir die kommunistische Partei in Deutschland war die
Wolgadeutsche Republik ein Vorbild, der »erste sozialistische deutsche Staat«, und
wurde fiir die eigene Propaganda benutzt.

Abb. 2: Wappen der Wolgadeutschen Republik

Alle diese positiven Umstdnde fanden ein Ende mit dem Beginn des Krieges zwi-
schen Nazi-Deutschland und der Sowjetunion 1941. Noch im Juli 1941 versuchte
das damalige Staatsoberhaupt der autonomen Republik, Konrad Heckmann, sowohl
die Wolgadeutschen als auch die sowjetische Fiithrung zu iiberzeugen: »Soldaten,
Arbeiter, Bauer, Intelligente Deutschlands! Vergiefst nicht euer Blut fiir die raube-
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rischen Ziele Hitlers! Wendet eure Waffen gegen euren Todfeind Hitler und seine
blutdiirstige Bande der Gewalttdter. Nur nach der Vernichtung Hitlers und seiner
Meute konnt ihr ein freies und gliickliches Leben haben. Nieder mit dem blutigen Fa-
schismus! Steht auf zum Kampf fiir das freie Deutschland!« (Shumilova 1951, S. 158).
Doch schon am 28. August 1941 wurde per Dekret des Obersten Sowjets der UdSSR
die gesamte deutsche Volksgruppe in der Sowjetunion der Kollaboration mit Nazi-
Deutschland beschuldigt. »Entsprechend glaubwiirdigen Nachrichten, die die Mili-
tarbehorden erhalten haben, befinden sich unter der in den Volga-Rayons lebenden
deutschen Bevolkerung Tausende und Zehntausende von Diversanten und Spionen,
die nach einem aus Deutschland gegebenen Signal in den von den Wolgadeutschen
besiedelten Rayons Sprenganschlige veriiben sollen.«°

Die Wolgadeutsche Republik wurde aufgeldst und alle Deutschen in der Sowijet-
union, auch aus den anderen Gebieten, nach Sibirien oder Kasachstan deportiert,
wobei viele starben. Erst 1964 wurden die Vorwiirfe des Dekrets zuriickgenommen,
und die Russlanddeutschen konnten sich wieder dort frei ansiedeln, wo sie woll-
ten. Allerdings gingen nur wenige in die alten Gebiete zuriick, die Mehrheit ver-
blieb in Sibirien, Kasachstan und benachbarten Teilen der Sowjetunion. Zeitweise
wurde versucht, wieder eine eigene autonome Republik zu griinden, dies wurde
auch zunichst 1980 genehmigt, scheiterte dann aber am Widerstand anderer Bevol-
kerungsgruppen. So nahmen viele Russlanddeutsche das Angebot der Bundesrepu-
blik (West-)Deutschland an, bekamen problemlos die deutsche Staatsbiirgerschaft
und siedelten nach West-Deutschland um. Nur sehr wenige zogen in die damalige
DDR. Mehr als 2 Millionen Russlanddeutsche und ihre nicht-deutschen Angehori-
gen verliefien bis zum Jahr 2000 die Sowjetunion bzw. die Nachfolgestaaten.

Eine im Jahr 2010 durchgefiihrte Volkszdhlung der Russischen Foderation nennt
eine Gesamtzahl von 394.138 Deutschen, davon lebten 170.154 auf dem Land und
223.984 in Stadten.” Heute dtirfte diese Zahl noch gesunken sein.

Ein interessanter Aspekt ist, dass die koreanische Volksgruppe, die Korjo-Saram,
in der Sowjetunion ein dhnliches Schicksal hatte. Ende des 19. Jahrhunderts verlieSen
viele verarmte Bauern Korea und zogen nach Russland, im weiteren Verlauf auch
nach der japanischen Annektierung Koreas. Da viele der Koreaner noch familidre
Beziehungen nach Korea unterhielten, das ja faktisch nun zum feindlichen japani-
schen Reich gehorte, wurden sie ab 1937 als mogliche Spione verdéchtigt und nach
Sibirien deportiert.

Im Altai-Gebiet und im Raum Nowosibirsk stellen die Deutschen bis heute die
grofte Minderheit, haben teilweise noch eigene Dérfer und Ortschaften. Ahnliche

6 Erlass des Prasidiums des Obersten Sowjets der UdSSR vom 28. August 1941 »Uber die Umsiedlung
der Deutschen, die in den Volga-Rayons leben, zitiert nach Shumilova, a.a.O.

7 PT' + Poccust 24: Poccrar 06 urorax Becepoccuiickoit nepervcy HaceaeHus 2010 roga. = RG + Russland
24: Ergebnisse der Gesamtrussischen Volkszahlung 2010 (russisch). https://rg.ru/2011/12/16/stat.html, ab-
gerufen am 21.10.2024.
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Siedlungsgebiete gibt es auch in Kasachstan, Usbekistan oder Kirgistan. Die deutsch-
stimmigen Bewohner sind oft mit Russen oder Mitgliedern anderer Volksgruppen
verheiratet und in die russische Gesellschaft integriert und wirtschaftlich erfolgreich.
Die altere Generation sprichtnoch Deutsch, diejiingere heutige Generation beherrscht
diese Sprache nur noch als Zweit- oder Fremdsprache. Andere Deutschstammige ge-
horen einer religiosen Gruppe an, die einer Ausreise in das »weltliche Deutschland«
aus ihrem eigenen, geschiitzten Kreis kritisch entgegenstehen. Diese eher religios ge-
pragten Siedlungsgruppen haben die deutsche Sprache bis heute behalten, benutzen
sie vor allem als Bindeglied ihrer Kirchengemeinden.

CYACT/IHBOIO

i { } !

Abb. 3: Ortsschild in (kyrillisch) Rot-Front/Bergtal,
Kirgistan Abb. 4: Ortsschild im Altai-Gebiet, Russland

Ein Beispiel ist das Dorf Bergtal, 1927 im Norden Kirgistans gegriindet, heute nahe
der russischen Grenze (siehe Abb. 3). Hier leben vornehmlich mennonitische Chris-
ten, die meisten Nachkommen von 25 Griinderfamilien. Diese Personen waren En-
de des 19 Jahrhunderts aus dem Raum Sankt Petersburg gekommen, gelockt von
dem Versprechen, dass sie bei Ansiedlung im damaligen Turkmenistan keinen Mili-
tardienst zu leisten hitten, den diese Religionsgruppe auch ablehnt. Der Name des
Ortes wurde von der Kommunistischen Partei 1930 in »Rot-Front« geandert, die meis-
ten Einwohner benutzen aber heute wieder die alte Bezeichnung. Die Gemeinde hat
eine eigene Kirche und eine Schule, an der auch Deutsch unterrichtet wird. Seit etwa
2010 wird der Tourismus, besonders aus Deutschland, intensiviert.

Diemeisten der deutschsprachigen heutigen Bewohner wollennichtnach Deutsch-
land tibersiedeln, da sie hier mit ihrer Kirchengemeinde verbunden sind und moder-
nen Einfliisse durch Internet oder Fernsehen kritisch gegeniiberstehen. Das Deutsch,
das sie bis heute sprechen, ist Plautdietsch (Plattdeutsch), das schon ihre Vorfahren,
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die Mennoniten (nach dem Griinder Menno Simons, 1496-1561), im heutigen Fries-
land, Schleswig-Holstein und dann in weiteren nordostpreuflischen Gebieten spra-
chen. Dieses Plautdietsch wird {ibrigens auch von den Mennoniten und verwandten
Gemeinden in Nord- und Siidamerika gesprochen.

Viele Beispiel-Texte zu Plautdietsch finden sich auf der Webseite https://www.
plautdietsch-freunde.de:

Vele Dietsche weete nich soo rajcht, waut Plautdietsch fe eene Sproak ess, maun-
che Plautdietsche weete daut selfst nich mol soo jenau.

Viele Deutsche wissen nicht so recht, was Plautdietsch fiir eine Sprache
ist, manche Plautdietsche wissen das selbst nicht mal so genau.

3.2 Rumanien

Ein grofler Anteil der deutschsprachigen Volksgruppe in Ruménien kann erst nach
dem Ende des 1. Weltkrieges als »Rumaéniendeutsche« bezeichnet werden, da das
Siedlungsgebiet (Siebenbiirgen und das Banat) vorher zu Ungarn bzw. zum Kaiser-
reich Osterreich-Ungarn gehorte. Nach dem Ende des 1. Weltkriegs besetzte die ru-
manische Armee grofe Teile des bisherigen Ungarns, die vorwiegend von Ruménen,
aber auch von Deutschen besiedelt waren. Somit wurden die Staatgrenzen in grofiem
Umfang verandert, und auch die Anteile der Bevolkerungsgruppen anderten sich.

In Siebenbiirgen (rumanisch Transilvania) lebten seit dem 12. Jahrhundert die Sie-
benbiirger Sachsen, die der damalige ungarische Konig Géza II. aus dem heutigen
Luxemburg, Elsafs und dem Rheinland als Siedler angeworben hatte. Der Begriff
»Sachsen« hat eigentlich nichts mit dem germanischen Volksstamm zu tun, denn im
Latein des frithen Mittelalters wurden alle deutschsprachigen Stimme pauschal als
»Saxones« bezeichnet. Eine weitere Einwanderungswelle erfolgte nach der Gegenre-
formation in Deutschland und Osterreich, in Folge derer viele Protestanten aus den
re-katholisierten Landesteilen aussiedelten. In die Zeit um 1100-1200 fallen auch die
meisten Stadtgriindungen, wie Hermannstadt, Kronstadt, Bistritz, Karlsburg oder
Klausenburg. Bis zum Jahr 1920 lag der Anteil der deutschsprachigen Bevolkerung
bei 12 Prozent (Ruméanen 60%, Ungarn 25%).

Das Banat ist ein Gebiet, das Teile Serbiens, Ungarns und Ruméniens einschliefst.
Die Bevolkerung ist seit jeher gemischt aus Ungarn, Serben, Ruménen, Deutschen,
Tiirken und etlichen anderen Volksgruppen. Die deutschsprachige Volksgruppe, ge-
nannt Banater Schwaben oder Donauschwaben, begann sich nach Ende der Tiirkenkrie-
ge im 17. Jahrhundert dort anzusiedeln, denn besonders dieses Gebiet war nach den
kriegerischen Auseinandersetzungen nur noch sehr diinn besiedelt. Der Grofsteil
stammte aus Siiddeutschland, also dem heutigen Schwaben und Bayern, aber auch
aus dem Rheinland und aus Teilen Osterreichs. Die meisten Siedler waren drmere
Bauernfamilien, die in ihrer alten Heimat kaum Lebensmdglichkeiten hatten, und be-
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sonders unter der Regierung der Kaiserin Maria-Theresia finanziell unterstiitzt wur-
den. Die Anwerbung wurde systematisch betrieben und erfolgte in mehreren Wel-
len. Erste Auseinandersetzungen mit anderen Bevolkerungsgruppen gab es Ende
des 19. Jahrhunderts durch verstarkte Nationalisierungsbestrebungen der Ungarn.
Diese fiihrten dazu, dass ein betrachtlicher Teil der Donauschwaben um 1900 in die
USA und nach Kanada auswanderte.

In der Hauptstadt des Gebiets Temeswar (Timisoara) betrug der Anteil der
deutschsprachigen Bevolkerung bis 1944 etwa 50%. Nach dem zweiten Weltkrieg
wurden die Angehorigen der deutschsprachigen Volksgruppe, zu dieser Zeit etwa
350.000 Menschen, als Kollaborateure Hitler-Deutschlands angesehen und zu einem
grofien Teil in andere Landesteile oder in die Sowjetunion verschleppt. Die Situati-
on wurde besonders fiir die bauerliche deutsche Bevolkerung problematisch, denn
die meisten landwirtschaftlichen Betriebe wurden kollektiviert und verstaatlicht. Die
ehemals teilweise recht wohlhabenden Bauern waren nur noch staatliche Agrararbei-
ter ohne Grundbesitz. So reisten schon seit den 1960er Jahren bis 1989 tiber 220.000
Personen aus, in die damalige Bundesrepublik Deutschland oder nach Osterreich.

Wiéhrend des ersten halben Jahres nach der Revolution 1989 und dem Sturz und
Tod des kommunistischen Diktators Nicolae Ceausescu war die Situation in Ruma-
nien besonders verwirrend. Wesentliche staatliche Strukturen waren aufler Kraft ge-
setzt. Diese Rechtlosigkeit bewog noch einmal etwa 100.000 Angehorige der deutsch-
sprachigen Volksgruppe, das Land zu verlassen, obwohl die neue Verfassung von
1991 die Gleichheit aller Biirger und das Recht der nationalen Minderheiten auf die
»Bewahrung, Entwicklung und Auflerung ihrer ethnischen, kulturellen, sprachlichen
und religiosen Identitét« versprach (Gabanyi et al. 1989, S. 118). Bis heute gibt es z.B.
in Temeswar ein Deutsches Staatstheater.

Da auch Deutschland mit dieser grofSen Zahl von Einwanderern iiberfordert war
(denn es kamen ja zudem auch viele andere Angehorige deutscher Minderheiten aus
anderen Landern des ehemaligen sozialistischen Ostblocks), handelte man mit der
Regierung Rumaéniens einen weitreichenden Unterstiitzungsplan aus, fiir die Ver-
besserung der »rechtlichen, politischen und wirtschaftlichen Bedingungen fiir das
kiinftige Bestehen der deutschen Minderheit in Ruménien« (ebd.).

Derzeit leben etwa 30.000 Angehorige der deutschsprachigen Minderheit in Ru-
manien, politisch vertreten durch das Demokratische Forum der Deutschen in Rumiini-
en. Es gibt zwei deutschsprachige Zeitungen in Bukarest und Hermannstadt (Sibiu)
sowie einige deutschsprachige Radio- und Fernsehsender. Hermannstadt ist heute
das Zentrum der deutschen Minderheit mit Schulen und Kultureinrichtungen. Der
ehemalige Biirgermeister Klaus Werner Johannis ist seit 2014 Staatsprasident Ruma-
niens. Seine Amtszeit endet in diesem Winter, da er gemafl Verfassung nicht noch
einmal antreten darf. Zu den bekanntesten Literaten aus diesem Gebiet zahlen Niko-
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laus Lenau, Paul Celan, Oskar Pastior, Klaus Schneider und Herta Miiller, die 2009
mit dem Nobelpreis fiir Literatur ausgezeichnet wurde.

Da die deutschsprachige Volksgruppe in Rumaénien auf relativ viele Gebiete ver-
teilt war und ist, haben sich oft Sprachinseln gebildet. Das heif$t, in einem Dorf wird
oft anders gesprochen als im nachsten deutschsprachigen Ort. Der am meisten ver-
breitete Dialekt diirfte das Siebenbiirger Siichsisch sein, welches aus dem Moselfran-
kischen hervorgegangen ist, also aus dem Gebiet Rheinland-Pfalz und Luxemburg.
Gerade zum Luxemburgischen weist das Siebenbiirger Sachsisch starke Parallelen
auf, sowohl in der Schreibung als auch in der Aussprache.

Ein Beispiel aus einer alten siebenbiirgischen Ballade:

Geaden Dich, geaden Dich, ir ldf Hirrn,
nea will ich met ech riéde girn!

Guten Tag, guten Tag, ihr lieben Herrn,
nun will ich mit euch reden gern!

(Wikipedia, Stichwort »Siebenbiirgisch Sachsisch«)

Bemerkenswert ist, dass sich Wort- und Satzstellung genauso verhalten wie im Hoch-
deutschen, Aussprache (und Schreibung) aber zum Teil sehr verschieden sind. Durch
den Kontakt zu Ungarn und Ruméanen wanderten auch etliche Worter aus deren
Sprachen ein.

Die Banater Schwaben sprechen einen Dialekt, der eher mit dem Schwibischen
und Bayerischen, also siiddeutschen Dialekten, verwandt ist. Etliche Worter stam-
men auch aus dem Osterreichischen Deutsch, wie Paradeiser (Tomate), Jause (Pause,
Pausenbrot), Perzent (Prozent).

Ein Satzbeispiel (Schonborn 2014):

Wamr mit de Leit arweide soll, muss mer se gut kenne, ihre Eigenschaften und
Charakter, wie mer des so saat.

Wenn man mit den Leuten arbeiten will, muss man sie gut kennen, ihre
Eigenschaften und ihren Charakter, wie man so sagt.

Durch die verbesserten Kontakte zu Deutschland seit dem Jahr 1989 sind auch die
sprachlichen Kontakte zwischen der deutschsprachigen Bevolkerung in Rumanien
und in Deutschland ausgebaut worden. Und natiirlich gibt es noch viele familidre
Beziehungen zwischen nach Deutschland oder Osterreich ausgereisten und den in
ihrem Heimatgebiet verbliebenen Personen. So sprechen die meisten Rumaniendeut-
schen wohl zu Hause noch ihren Dialekt, aber durch Schule und Internet bedingt im-
mer mehr Standarddeutsch. Und heute gibt es wohl kaum noch jemanden aus diesem
Kreis, der nicht die Sprache Rumaénisch beherrscht, moglicherweise sogar besser als
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Deutsch. Hort man z. B. Interviews mit dem Prasidenten Klaus Johannis, so bemerkt
man seine Aussprache weitgehend in modernem Standarddeutsch, abgesehen von
rollendem »R« und einer oft langen Aussprache von Vokalen.®

3.3 USA

In dem jahrlich in den USA durchgefiihrten American Community Survey (ACS) ga-
ben 2023 iiber 40 Millionen (von etwa 335 Millionen) US-Biirger »German« als ihre
Hauptabstammung an. Damit sind die Deutschamerikaner die grofite ethnische Be-
volkerungsgruppe in den Vereinigten Staaten.?

1. deutschstammige US-Amerikaner: ca. 40 Mio. Menschen

2. mexikanischstammige US-Amerikaner: ca. 31 Mio. Menschen
englischstaimmige US-Amerikaner: ca. 31 Mio. Menschen

3. irischstdimmige US-Amerikaner: ca. 30,5 Mio. Menschen

Etwa 10 Prozent der Deutschstammigen sprechen oder verstehen heute noch Deutsch.
Damit sind die USA nach Deutschland, Osterreich und der Schweiz der Staat mit der
viertgrofiten deutschsprachigen Bevolkerung.

Die deutsche Einwanderung begann im 17. Jahrhundert. 1683 griindete Franz Da-
niel Pastorius zusammen mit dem englischen Quédker William Penn in der Ndhe von
Philadelphia »Germantown«. Damals kamen die deutschen Einwanderer hauptséch-
lich aus Baden, Wiirttemberg, Hessen und aus der Pfalz sowie aus den Bistiimern
KoIn, Osnabriick, Miinster und Mainz.'® Der Grund fiir die Auswanderung lag fiir
viele in der Verfolgung religioser Gruppen nach der Reformation und Gegenrefor-
mation. So finden wir, wie auch in Russland, Mennoniten, Amisch und andere Glau-
bensgemeinschaften.

Zu Beginn des 18. Jahrhunderts fiihrten wirtschaftliche Probleme und Hungers-
noéte in Deutschland zu einer neuen Einwanderungswelle. 50 Jahre spater kamen in
einer neuen Welle fast eine Million Deutsche in die Vereinigten Staaten, darunter Tau-
sende von politischen Fliichtlingen als Folge der 1848er Revolution in Deutschland.
In den grofieren Stadten bildeten sich deutsche Viertel mit eigenen Schulen, Kultur-
vereinen, Kirchen usw.

Der erste Weltkrieg und der Kriegseintritt der USA brachten eine Wende fiir die
deutschstammigen US-Amerikaner. 26 Bundesstaaten verboten den Gebrauch der
deutschen Sprache in der Offentlichkeit, Deutsch wurde nicht mehr an den Schu-
len unterrichtet, deutsche Ortsnamen wurden umbenannt, Auffithrungen deutscher

8 Siehe z.B. »Klaus Iohannis nimmt Karlspreis entgegenc, https://www.youtube.com/watch?v=hm3CFD-
ItCI, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.

9 American Community Survey, People Reporting Amncestry, https://data.census.gov/table/ ACSDT1Y2022.
B04006?q=b04006, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.

10 »Deutsch-amerikanische Beziehungen > 1683-1900 - Geschichte und Einwanderung«, https://usa.
usembassy.de/dabeziehungen8300.htm, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.
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Theaterstiicke oder Opern wurden eingestellt. Selbst Lebensmittel bekamen engli-
sche Namen, so wurde aus dem Hamburger das »Salisbury Steak« und aus Sauer-
kraut wurde »Liberty Cabbage«.

Nach dem Ende des ersten Weltkriegs und neuen Vertragen mit der Weimarer
Republik war die Einwanderung wieder moglich, allerdings seit 1921 geregelt durch
ein Quotengesetz, das bis heute giiltig ist und bestimmt, welche Arbeitskrafte und
Personenkreise einwandern diirfen.

Mit der Machtergreifung der Nationalsozialisten und der daraus folgenden Un-
terdriickung der deutschen Juden sowie politisch Andersdenkender verschlechter-
ten sich die Beziehungen zwischen den Vereinigten Staaten und dem Deutschen
Reich zusehends. Im Oktober 1934 kiindigte Deutschland den deutsch-amerikani-
schen Handelsvertrag. Nach der sogenannten Reichskristallnacht und verstarkten
Verfolgung der jiidischen Bevolkerung im November 1938 zogen die USA ihren Bot-
schafter aus Deutschland ab. Die diplomatischen Beziehungen aber blieben weiter
bestehen. Innerhalb der USA gab es unter den Amerikanern deutscher Herkunft ver-
einzelt nazistische Umtriebe, z.B. den Deutsch-Amerikanischen Bund unter der Fiih-
rung Fritz Kuhns. Die {iberwiegende Mehrheit der Deutschamerikaner stand jedoch
loyal zu den Vereinigten Staaten.

Viele Menschen aus Deutschland, unter ihnen zahlreiche Kiinstler und Wissen-
schaftler wie z. B. Albert Einstein, Thomas Mann, Kurt Weill oder Marlene Dietrich,
flohen vor dem Hitler-Regime in die USA. Zum Ende des 2. Weltkrieges waren es
130.000 deutsche und Osterreichische Fliichtlinge.

Mit jeder Auswanderungswelle verdnderte sich auch die Zusammensetzung der
Auswanderer. So waren es am Anfang oft religiose oder weltanschaulich gepragte
Gruppen, die mit der gesamten Familie auswanderten. Auch im frithen 19. Jahrhun-
dert wanderten Familien oder ganze Dorfgruppen in die USA aus und lebten als
Bauern auf dem Land.

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts kamen immer mehr einzelne Manner
als Arbeitssuchende in die USA. Dieses Uberangebot fiihrte zu schlechteren Lohnen,
hérteren Arbeitsbedingungen und zu Demonstrationen gegen diese Zustande. Die
meisten der deutschstdmmigen Arbeiter sprachen kein oder kaum Englisch. So war
es in dieser Zeit tiblich, Aufrufe und Plakate auf Englisch und Deutsch zu verfassen.
(siehe Abb. 5)

Nicht unwesentlich sind auch die Gruppen von Auswanderern, die schon vorher
in anderen Landern lebten, wie etwa russlanddeutsche Siedler, und aufgrund von
Problemen in ihren (zweiten) Heimatlandern in andere Lander wie die USA erneut
auswanderten.

Bis heute findet man die deutsche Sprache als eine noch relativ oft gesprochene
bzw. gelernte Sprache »in einem zusammenhéangenden Gebiet, das sich fast iiber die
ganze Breite der USA erstreckt. Die Staaten, in denen Deutsch drittstarkste Sprache
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Abb. 5: Aufruf zur Arbeiterversammlung auf dem »Heumarkt« in Chicago am 4. Mai 1886, Text auf Englisch
und Deutsch (Quelle: Wikipedia, Stichwort »Hay market affair«)

ist [nach Englisch und Spanisch], reichen von Alabama, Tennessee, Kentucky, Ohio
und Indiana im Osten {iber Arkansas, Missouri, Iowa, Wisconsin und Kansas im Mitt-
leren Westen bis hin zu Montana, Idaho, Wyoming, Utah und Colorado im Westen.
Dazu kommt ... North Dakota [mit der Hauptstadt Bismarck], wo Deutsch sogar die
zweithdufigste Sprache ist« (Heine 2014).
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Welcome to Glandorf, Ohio!

A friendly village where the traditions and values of our German heritage

are evident in our close knit community.
Village Office Hours

Monday from 8 am to 12 pm / 6:30 pm to 8:30 pm
Tue, Thu, Fri 8 am to 12 pm

Abb. 6: Webseite von Glandorf/Ohio™

Bei vielen Stadten oder Dorfern erkennt man schon am Namen, dass zumindest die
Griinder der Gemeinden aus dem deutschsprachigen Raum kamen: Altdorf, Bern,
Berlin (24x), Frankfurt, Hamburg, New Braunfels, Schulenburg, Weingarten usw. In
der US-amerikanischen Bevolkerung ist besonders die Stadt Milwaukee in Wiscon-
sin als »German Athens« bekannt. Hierhin zog es einerseits viele talentierte deut-
sche Handwerker, die die Industrie aufbauten. besonders populédr waren aber die
deutschen Bierbrauer. Bis heute zdhlen Papst, Schlitz, Miller und Anheuser-Busch
zu den grofiten amerikanischen Bierproduzenten.

Der Verfasser dieses Textes stammt aus der kleinen niedersadchsischen Gemeinde
Glandorf. Von hier brachen 1833 zunéchst sieben Ménner in den heutigen Bundes-
staat Ohio auf und kauften dort Land. Bald darauf kamen ihre Ehefrauen und zehn
weitere Familien nach und der Ort Glandorf-Ohio wurde gegriindet. Dieses Dorf war
fast eine Kopie des Ursprungsortes, selbst die katholische Dorfkirche trug denselben
Namen (St. Johannes der Taufer) wie in der Ursprungsgemeinde und sieht baulich
sehr dhnlich aus. Die Kontakte zwischen den beiden Orten in Deutschland und Ohio
halten bis heute an, regelméfig gibt es gegenseitige Besuche und Schiileraustausch
(Abb. 6)."2

Ein Gebiet mit historisch starkem deutschem Anteil ist der Bundestaat Pennsyl-
vania. Hier siedelten schon frith Religionsgemeinschaften, der Name stammt von
William Penn, einem englischen Quéker. Dieser reiste 1671 und 1677 nach Deutsch-
land, um auch von dort Siedler fiir die »neue Welt« anzuwerben. In dem Siedlungsge-
biet herrschte Religionsfreiheit, und so kamen Gruppen von deutschen Mennoniten,
Amischen (engl. Amish), Juden und Hugenotten aus Frankreich. Da diese Religions-
gemeinschaften sehr geschlossen leben, grofleren Einfluss von auSen vermeiden und
oft moderne Technik (Autos, Computer, Fernsehen) ablehnen, hat sich bei ihnen in
weiten Bereichen auch die alte deutsche Sprache erhalten. Eine grofie Zahl spricht
heute noch das Pennsylvaniadeutsch oder »Pennsylvania Dutch« (Dutch hangt mit
dem Wort Deitsch zusammen, das die Deutschen bezeichnet). Die Sprache basiert auf

11 https://www.villageofglandorf.com/, abgerufen am 21.10.2024
12 Siehe auch die Webseite der Gemeinde Glandorf, https://www.glandorf.de/glandorf-bewegt/
geschichte-wappen; diese Webseite wird gerade tiberarbeitet.
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pfélzischem Dialekt des 18. Jahrhunderts, ist aber teilweise mit englischen Wortern
vermischt.

Ein anderes zusammenhéangendes Sprachgebiet lag im Norden von Texas, um
die Stadte Braunfels, Fredericksburg, Schulenburg, Weimar und Boerne. Eine lange
Zeit weigerten sich die Bewohner, Englisch zu sprechen, erst im 1. Weltkrieg wurde
der Gebrauch des Deutschen hier beschrankt. Heute wird Deutsch nur noch von den
alteren Personen als erste Sprache gesprochen, aber es gibt noch viele Ortsnamen
und andere Bezeichnungen auf Deutsch (Abb. 7).

Abb. 7: Strallenschild in Fredericksburg, Texas; Quelle: Wikipedia

Schon aufgrund ihrer grofien Anzahl haben deutsche Einwanderer in den USA ei-
ne wichtige Rolle gespielt. Bis heute gibt es in einigen Stadten der USA jahrlich die
Steuben-Parade in Gedenken an Baron von Steuben (1730-1794), dem Quasi-Griinder
der US-Armee. Politiker mit deutschen Wurzeln waren oder sind Dwight D. Eisen-
hower, Henry Kissinger oder Donald Trump, am wichtigsten fiir den jungen Staat
aber diirften die Griinder von bis heute existierenden Firmen sein, wie Johann Jakob
Astor, Henry J. Heinz, Levi Straufs, Heinrich Engelhard Steinweg (Steinway), Hilton,
Guggenheim, Lehmann und viele andere.

Bis heute geistert die Muhlenberg Legend durch die sprachliche Geschichte der
USA. Thr zufolge unterlag bei einer Abstimmung iiber die offizielle Sprache in den
USA das Deutsche dem Englischen mit nur einer Stimme und diese Stimme soll
ausgerechnet von dem deutschstammigen Abgeordneten Friedrich Miihlenberg ge-
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kommen sein. Dem steht allerdings entgegen, dass es in der amerikanischen Ver-
fassung gar keine offiziell festgelegte Amtssprache gibt. Kern dieser Geschichte ist
wahrscheinlich eher, dass viele Deutsche im Staat Pennsylvania englischsprachige
Urkunden und Vertrage nicht lesen konnten und forderten, diese auch auf Deutsch
vorzulegen. Miihlenberg, der davon iiberzeugt war, dass alle Einwanderer Englisch
sprechen sollten (»the faster the Germans become Americans, the better it will be«,
Heath & Mandabach 1983, S. 94), sei dagegen gewesen.

Was aber ware, wenn Deutsch analog zur GroSe der Einwanderergruppe wirklich
die Amtssprache geworden ware? Sicher ware es dann nicht das Standarddeutsch,
das wir unseren Studierenden beibringen. Aber vielleicht das Pennsylvania Dutch
(Mer schwetze noch die Modderschprooch — »Wir sprechen noch die Muttersprachex, ge-
sehen auf einem Autoaufkleber in Pennsylvania), das bis heute bei den Amischen
oder den Mennoniten gesprochen wird? Oder das Texasdeutsch aus Fredericksburg,
das zwar nahe unserem Standarddeutsch ist, weil es nicht so alt ist, aber einige eng-
lische Einfligungen hat (Er ist iiber den Fence gejumpt. »Er ist iiber den Zaun gesprun-
gen.«) und einige &ltere Wortschopfungen beinhaltet (Stinkkatze statt Stinktier; Luft-
schiff statt Flugzeug)?

Jiingere Amerikaner mit deutschen Wurzeln werden sicherlich eher zur Standard-
sprache tendieren, da auch deutschsprachige Medien in den USA diese verwenden'3,
altere und religits geprégte Personen aber sicherlich eher ihre angestammten Dialek-
te.

3.4 Brasilien

Die Angaben zur Zahl der Deutsch-Brasilianer sind sehr ungenau und schwanken
zwischen 2 und 5 Millionen (bei einer Gesamtbevolkerung Brasiliens von 211 Millio-
nen). Da seit den ersten Einwanderungen im frithen 19. Jahrhundert natiirlich viele
Mischehen stattgefunden haben, ist kaum nachvollziehbar, um wie viele Personen
es sich handelt. Man geht von etwa 10 Millionen Personen aus, die deutschsprachige
Vorfahren haben. Auch die Angaben zur Zahl der heute noch Deutsch sprechenden
Bevolkerung sind sehr vage, die Schédtzungen liegen zwischen 600.000 und 1,5 Millio-
nen. Das Siedlungsgebiet umfasst vor allem den Stiden und Siidosten des Landes mit
einigen Stadten, die einen sehr hohen Anteil an deutschstdmmiger und deutschspra-
chiger Bevolkerung aufweisen. In den Bundesstaaten Santa Catarina und Rio Grande
do Sul geht man von 40% und teilweise noch groflerem Bevolkerungsanteil aus.

Die Griinde fiir die Einwanderung sind dhnlich wie im Fall der USA: ab der ers-
ten Halfte des 19. Jahrhunderts begann die Industrialisierung Deutschlands, durch
Einsatz von Maschinen wurde die Produktivitat erhoht, dadurch wurden weniger

13 Z. B. das Magazin »Florida Sun« fiir deutschsprachige Leser in Florida, https://www.
floridasunmagazine.com/, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.
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Hiwwe wie Driwwe — The Pennsylvania German Newspaper
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Abb. 8: »Hiwwe wie Driwwe« (hiiben wie driiben), Zeitung in Pennsylvania Dutch, herausgegeben vom
Pennsylvania German Cultural Heritage Center in Katztown, Pennsylvania'#

Arbeitskréfte benotigt. Die Stellung der Landbevolkerung verschlechterte sich, Ver-
armung und Verelendung waren die Folgen. Aufstande, Kriege und die gescheiter-
te Revolution von 1848 taten ein Ubriges, um die Menschen im deutschsprachigen
Raum zur Auswanderung zu bewegen. Brasilien, das seit 1822 politisch ein unabhan-
giges Konigreich war, brauchte Siedler, Bauern und Handwerker und warb durch
Mittelsméanner potenzielle Siedler in Europa an. Schon kurz davor um 1817 hatte
die 6sterreichische Erzherzogin Leopoldina den Konig von Brasilien geheiratet und
brachte selbst etliche Handwerker und Landarbeiter mit.

Die ersten angeworbenen Siedler kamen aus dem Hunsriick, dem heutigen Saar-
land und der Westpfalz, aber auch aus anderen Gegenden. Es erfolgten Stadtegriin-
dungen wie Nova Friburgo (Neu Freiburg) 1823 vor allem mit Einwanderern aus Frei-
burg in der Schweiz, Blumenau 1850, Pomerode 1863 oder Teutonia 1868. In diesen
Orten ist bis heute der deutschstimmige Anteil sehr grof3, teilweise gilt hier Deutsch
als zweite Verwaltungssprache.

Die Stadt Blumenau, 1850 von dem deutschen Apotheker Hermann Blumenau ge-
griindet, liegt im Bundessaat Santa Catarina und hat heute etwa 320.000 Einwohner.
In den ersten 100 Jahren nach der Stadtgriindung war Deutsch die vorherrschende
Sprache in der Bevolkerung. Als Brasilien 1942 in den zweiten Weltkrieg als Gegner
Deutschlands eintrat, wurde Deutsch als Schulfach und auch als Amtssprache ver-
boten. Erst seit den 1960er Jahren wurden diese Restriktionen riickgangig gemacht.
Obwohl heute Portugiesisch die vorherrschende Sprache in Blumenau ist, hat sich
in Teilen der Bevolkerung Deutsch als Umgangssprache erhalten. Das Stadtbild Blu-
menaus ist gepragt von vielen typisch deutschen Fachwerkhédusern und seit 1970
wird der Tourismus sehr gefordert (Abb. 9). Blumenau ist Sitz der Bierbrauerei »Ei-
senbahn, die nach dem deutschen Reinheitsgebot Bier herstellt und in Brasilien sehr
beliebt ist. Das seit 1984 regelmaflig stattfindende Oktoberfest Blumenau ist nach dem
Carneval in Rio Brasiliens zweitgrofstes Volksfest.

Pomerode liegt ebenfalls im Bundesstaat Santa Catarina, wurde von Siedlern aus Pom-
mern in Nordostdeutschland gegriindet und ist heute die Gemeinde mit dem grof3-

14 Webseite auf https://hiwwewiedriwwe.wordpress.com/, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.
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Abb. 9: in Blumenau/Brasilien1®

ten Anteil an deutschstimmiger Bevolkerung in Brasilien, etwa 92 Prozent. Kenn-
zeichnend fiir die Stadt ist, dass sich der ostpommersche Dialekt als Umgangs- und
Deutsch als Schriftsprache bis heute gehalten haben. Seit 2010 ist Deutsch auch die
zweite offizielle Sprache der Stadt.’> Ferner ist der Bezug zu pommerscher Kultur
allgegenwirtig, was sich insbesondere durch den Baustil vieler Gebaude, das kulina-
rische Angebot und die seit 1984 jahrlich stattfindende »Festa pomerana« ausdriickt,
mit der die Bewohner mit Trachten und Blasmusik tiber eine Woche ihr Stadtfest fei-
ern (sieche Hermann 2018). Bezeichnend ist auch, dass viele Strafennamen nach den
ersten deutschen Bewohnern und Griindern der Stadt benannt wurden, z. B. Rua
(»StraBle«) Hermann Weege, Rua Heinrich Kamchen, Rua Alex Wachholz.

Mit der Ausnahme dieser (pommerschen) sprachlichen Besonderheit ist die Ver-
wendung der deutschen Sprache auf das Standarddeutsche beschrankt. Das liegt vor
allem daran, dass auch in den spateren Jahren immer wieder Deutsche nach Brasi-
lien ausgewandert sind, einerseits Verwandte der bisherigen dortigen Einwanderer,
aber auch Angehorige von deutschen Firmen, die dort geblieben sind. So hat z. B. die
Autofirma Volkswagen 1953 eines ihrer grofiten Werke im brasilianischen Sao Paolo
gegriindet. Auch deutschsprachige Einwanderer aus Russland oder Osteuropa ha-

16 Quelle: Webseite der Stadt Blumenau, http://www.turismoblumenau.com.br/, zuletzt abgerufen am
21.10.2024.

15 Webseite der Bundesstaates Santa Catarina zur Sprachentwicklung in Pomerode (auf Portugiesisch),
https://leismunicipais.com.br/a/sc/p/pomerode/lei-ordinaria/2010/225/2251/lei-ordinaria-n-2251-2010-
institui-a-lingua-alema-como-idioma-complementar-e-secundario-no-municipio-2010-09-01,  zuletzt
abgerufen am 21.10.2024.
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ben sich spéter noch in Brasilien niedergelassen. So wurde im Bundesstaat Parana
noch 1951 eine eigene Gemeinde von Donauschwaben aus Rumanien gegriindet.

3.5 Belize

Neben Brasilien waren etliche andere Lander in Stidamerika das Ziel deutscher Aus-
wanderer, besonders Paraguay, Argentinien und Chile. Aber auch in Mittelamerika
haben sich deutsche Einwanderer niedergelassen, neben Mexiko ist hier besonders
der kleine Staat Belize, entstanden aus der Kolonie Britisch-Honduras, zu nennen.

Belize ist der einzige Staat Mittelamerikas mit der Amtssprache Englisch, bedingt
durch die britische Kolonialisierung. 1981 wurde das Land selbsténdig. Uber die
Halfte der Bevolkerung besteht aus Mestizen, also aus Nachkommen der indigenen
Bevolkerung und von Europédern. Eine weitere Gruppe ist die kreolische Bevolke-
rung, die Afrikaner und Weifle als Vorfahren haben. Interessanterweise sind auch
in diesem eigentlich abgelegenen Land 3-4 Prozent Deutsche bzw. deutschstimmi-
ge Einwanderer. Diese sind zumeist Angehorige der Religionsgruppe der Mennoni-
ten, die urspriinglich aus ihrem Siedlungsgebiet in Russland, dann nach Mexiko und
endlich nach Belize kamen. Dort betreiben sie vorwiegend Milchwirtschaft sowie
Gemiise- und Obstanbau. In ihren Siedlungsgebieten, Dorfern und kleineren Stad-
ten ist Standarddeutsch neben Englisch eine weitere Amtssprache. Daneben werden,
je nach Herkunft, die Dialekte Plautdietsch (Plattdeutsch) und Pennsylvania-Deutsch
gesprochen. Bei einer Zahlung im Jahr 2010 gaben 3,2 Prozent bzw. 12.000 Personen
der Bevolkerung Belizes an, Deutsch als erste Sprache zu sprechen (Statistical Institute
of Belize 2013).

»Die zur absoluten Friedfertigkeit erzogenen Mennoniten sehen die Bibel als ein-
zige Gesetzesgrundlage — von Regierungen wollen sie sich nichts vorschreiben lassen.
Und wenn die jungen Manner zum Militdrdienst antreten sollen wie 1958 in Mexiko,
verlasst die Gemeinschaft lieber die neue Heimat. Die Friesens, Loewens und Peters
— wie viele der Familien heifSen, deren Nachwuchs wieder innerhalb der Gemein-
schaft heiratet — leben zuriickgezogen. Die konservativsten Gemeinden unter ihnen
lehnen alles \Moderne« ab. Dort sind Autos verpont — nur Pferdekutschen gelten als
»gottgefilliges Gefahrt« .« (Burckhardt 2012, S. 22)

Die Mennoniten schotten sich zwar weitestgehend von der {ibrigen Bevolkerung
ab, sind jedoch aufgrund ihrer wichtigen Lebensmittelversorger-Funktion im Land
sehr gern gesehen. Da die Geburtenrate bei ihnen hoch ist, nimmt ihr Bevolkerungs-
anteil auch nicht ab, sondern steigt sogar an. Die deutsche Sprache behalten und
fordern sie als wichtigen Teil ihrer religits gepragten Kultur (Abb. 10). Bis in die Ge-
genwart hinein werden neue Siedlungen gegriindet, so 2010 die Gemeinde Neuland.
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Abb. 10: In den Schulen dieser Siedlungsgebiete steht Deutsch auf dem Stundenplan, inhaltlich vorwiegend
mit Bezug zur Bibel. Quelle: Burckhardt 2012

3.6 Namibia

In den letzten beiden Beispielen geht es um Lander, die fiir einen Zeitraum von etwa
30 Jahren deutsche Kolonien waren. Das erste Beispiel ist das heutige Namibia, im
Zeitraum der Kolonialisierung Deutsch-Siidwestafrika.

Wie bei den niederlandischen, spanischen oder portugiesischen Kolonien erwar-
ben Kaufleute oder Kaufmannsgesellschaften mit oft sehr zwielichtigen Vertrdgen
Gebiete in Afrika (und auf anderen Kontinenten). Im Fall von Deutsch-Siidwestafrika
war es der Bremer Tabakhéandler Adolf Liideritz und spater die Deutsche Kolonialge-
sellschaft, die im Tausch gegen Gewehre und Gold Land von einheimischen Volkern
erwarben und dieses dann spater unter den Schutz des Deutschen Reichs stellten. Bis
1904 kam es aber immer wieder zu Aufstanden, besonders durch die Volksstamme
der Herero und Nama, die von deutschen Truppen niedergeschlagen wurden.

Erst danach begann Deutschland bzw. die Kolonialgesellschaft in grofserem Ma-
B3e, Siedler aus Deutschland anzuwerben. Diese arbeiteten zumeist als Farmer, aber
auch als Techniker oder in der Verwaltung. Im Jahr 1900, dem einzigen Jahr einer
Volkszdhlung, lebten 1658 Deutsche in der Kolonie, die allerdings auch nur eine Ge-
samtbevolkerung von etwa 200.000 hatte, aber anderthalbmal so grofs war wie das
Deutsche Kaiserreich (Fitzner 1901, S. 138ff.). Kurz nach Beginn des 1. Weltkriegs
erklarte die Stidafrikanische Union (der Vorganger der heutigen Republik Siidafri-
ka) Deutschland den Krieg und griff dessen Truppen in Stidwestafrika an. Deutsch-
land kapitulierte 1915 und Siidafrika iibernahm die Verwaltung des Landes. Etwa
die Halfte der deutschen Bevolkerung wurde bis 1919 nach Deutschland zuriickge-
schickt, die andere Halfte blieb aber im Land.
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Nach 1915 blieben die Sprachrechte der deutschen Bevolkerung weitgehend er-
halten, es existierten auch deutsche Schulen und Deutsch war eine der Verwaltungs-
sprachen. 1916 wurde in der Hauptstadt Windhuk die Allgemeine Zeitung gegriindet,
die bis heute zu den grofiten Tageszeitungen des Landes zahlt. 1984 erhielt Deutsch
in den Gebieten mit relativ grofiem deutschen Bevilkerungsanteil den Status einer
semi-offiziellen Amtssprache, dieses allerdings nur bis 1992 (Engelberg & Stolberg
2012). Nach der Unabhéangigkeit Namibias wurde Englisch die einzige Amtsspra-
che, es wurde aber allen Bevolkerungsteilen das Recht eingerdumt, »sich kulturell
zu betédtigen und dabei die Sprache eigener Wahl zu benutzen. ... Der Staat erkennt
die Sprachenvielfalt Namibias an, z. B. indem der nationale Horfunk elf unterschied-
liche Sprachprogramme ausstrahlt, darunter das deutsche.« (Hoffmann 2007)

Heute sprechen etwa 20.000 Einwohner Namibias Deutsch als Mutter- oder Haupt-
sprache, das entspricht etwa einem Prozent der Bevolkerung (Namibia Statistics Agen-
cy 2013, S. 68). Zahlreiche Schulen bieten Deutsch als Fremdsprache an. Von der
schwarzafrikanischen Bevolkerung wird Deutsch kaum gesprochen, allerdings ver-
fligen relativ viele Beamte im 6ffentlichen Dienst und besonders im Bereich Touris-
mus iiber Deutschkenntnisse, da der Tourismus aus Deutschland in den letzten Jah-
ren sehr angestiegen ist. Deutsch stellt im heutigen Namibia eine Art Nischensprache
dar, zu finden in Orts- und Straflennamen und besonders in den Bereichen, die mit
Fremdenverkehr zu tun haben. Der Sprachwissenschaftler Ulrich Ammon behaupte-
te 2010 noch, dass »die deutsche Sprache in Namibia gefdahrdet sei«. Dem widerspra-
chen jedoch Schulleiter von deutschen Schulen in Namibia und verwiesen auf das
grofle Engagement der Deutschsprachigen im Land (Allgemeine Zeitung 2010).

)
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Abb. 11: Schild in Namibia, Quelle: Wikipedia
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Deutsch profitiert als Kommunikationsmittel auch von seiner Ahnlichkeit zu Afri-
kaans (das sich aus dem Niederldndisch der ersten Einwanderer in Stidafrika entwi-
ckelte), das sowohl in Siidafrika wie auch in Namibia sehr verbreitet ist. Innerhalb
der deutschstammigen Bevolkerung ist die Sprache heute noch ein fester kultureller
Bestandteil. Aufierdem gibt es immer noch eine, wenngleich auch zahlenmifig ge-
ringe, Zuwanderung aus den deutschsprachigen Landern. So wanderten zwischen
2010 und 2019 noch iiber 2000 Personen aus Deutschland oder Osterreich nach Na-
mibia aus, um vorwiegend im Tourismussektor oder im Bergbau tétig zu sein.’”

Die deutsche Sprache in Namibia (von Wissenschaftlern heute als Namdeutsch®
bezeichnet) hat in den {iber 100 Jahren ihres Bestehens einige Besonderheiten gegen-
itiber dem Standarddeutschen entwickelt, besonders im Vokabular, das Einfliisse aus
Afrikaans, Englisch und afrikanischen Sprachen aufweist:

anbellen — anrufen, telefonieren
Drankwinkel — Spirituosengeschaft
Robot — Verkehrsampel

Varsity — Universitat

Daneben werden einige grammatische Formen anders gebildet, z.B. das Futur mit
gehen statt werden: Ich geh morgen meinen Vater wiedersehen. —Ich werde morgen meinen
Vater wiedersehen.

Reflexive Verben werden oft nichtreflexiv behandelt:

Ich erinner noch, wie wir von Swakop aus bei Sonnenschein zur Beach (= zum
Strand) gingen und bei triibem Wetter raus in die Diinen der Namib fuhren. Ich
wunder, was wohl heute auf dem TV spielt.

3.7 Papua-Neuguinea

Das zweite Beispiel fiir ehemalige deutsche Kolonialgebiete ist die Insel Neubritan-
nien, die zu Papua-Neuguinea gehort. Es ist auch das Beispiel mit den wenigsten
Deutsch-Sprechern, so dass hier die deutsche Sprache als Kommunikationsmedium
gefdhrdet scheint.

Die nordliche Halfte des heutigen Papua-Neuguinea war von etwa 1880 bis 1914
unter der Bezeichnung Deutsch-Neuguinea Kolonial- bzw. Schutzgebiet des Deutschen
Kaiserreichs. Im ersten Weltkrieg kam das Gebiet unter australische Verwaltung und
wurde 1975 als Teil Papua-Neuguineas unabhéngig.

17 Siehe die Website https://auswandern-info.com/, Stichwort Namibia, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.
18 Siehe z. B. https://www.linguistik.hu-berlin.de/de/institut/professuren/multilinguale-kontexte/
Projekte/Namdeutsch, zuletzt abgerufen am 21.10.2024.
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Die zum Kolonialgebiet gehorende Insel Neubritannien, im Bismarck-Archipel
gelegen, hiefs um 1900 Neu-Pommern und wurde das Ziel von Missionaren des katho-
lischen Herz-Jesu-Ordens. Dieser Orden »sammelte Mischlingskinder, die zwischen
europaischen und asiatischen Ménnern und indigenen Frauen melanesischer Her-
kunft entstanden waren, ein und zogen sie in deutscher Sprache auf — eine vom Ko-
lonialrassismus gepragte Christianisierungsstrategie. Denn nach dem anfanglichen
Scheitern der Missionierung der einheimischen Erwachsenen erhoffte sich die Missi-
on mehr Erfolg mit >halbweiflen Mischlingskinderns, die man in einer eigens fiir sie
gegriindeten Internatsschule zum katholischen Glauben und zur Kultur der Europa-
er erzog.« (von Poser 2020) Die Kinder waren oft von den Vitern, die Seeleute oder
Handelsvertreter waren, verlassen worden und wurden auch nicht von der einheimi-
schen Bevolkerung akzeptiert. Sie bildeten sozusagen eine Volksgruppe in sozialer
Isolation, die zwischen allen Stiihlen saf3. Nach der Schulzeit heirateten sie unterein-
ander und bildeten »eine neue, geschlossene Gemeinschaft: die Vunapope mixed-race
community, die sich bis heute so bezeichnet und auch von der Kontaktgesellschaft in
Papua-Neuguinea so bezeichnet wird. Ihre Mitglieder hatten zweierlei gemeinsam,
was sie miteinander verband und zugleich auch von der AufSenwelt unterschied. Sie
waren alle mixed-race und sie sprachen unter sich alle Unserdeutsch.« (Maitz 2021)

Die Bezeichnung Unserdeutsch wurde von den Sprechern selbst gewahlt, neben
einigen anderen, spater verschwundenen Namen wie Kaputtene Deutsch oder Falshe
Deutsch. Die Kinder sprachen zu Hause Tok Pisin, eine Kreol-Sprache aus Englisch
und einheimischen Sprachen, wurden in der Schule aber auf Deutsch erzogen. Un-
tereinander, sozusagen als Jugendsprache, entwickelten sie daraus eine eigene Kreol-
sprache, die sie dann auch spater an ihre Kinder weitergaben.

Die deutschen Missionare mussten nach 1914 nicht das Land verlassen, sondern
konnten ihre Schule fortfithren, dadurch blieb der deutsche Unterricht bestehen. Erst
1942 mit der Besatzung durch die Japaner wurde dem ein Ende gesetzt. Zu seinen
»Glanzzeiten« hat Unserdeutsch etwa 500 Sprecher. Fiir Papua-Neuguinea, das tiber
830 eigene indigene Sprachen hat (bei nur 7,6 Millionen Einwohnern), ist das aller-
dings nichts Ungewdhnliches. Nach dem Ende der deutschen Kolonialzeit und ganz
besonders nach dem Zweiten Weltkrieg nahm allerdings die australisch-englische
Sprachdominanz an der Mission und in ganz Neuguinea immer mehr zu.

1975 wurde Papua-Neuguinea ein unabhéngiger Staat. Arbeitsplétze, die vorher
Weifle (Australier) oder Mischlinge innehatten, wurden von indigenen Einwohnern
Papuas besetzt. So wanderten fast alle Mitglieder der Vunapope mixed-race community
nach Australien aus. »Und als im Zuge der Unabhéngigkeit Papua-Neuguineas bei-
nahe die ganze Sprachgemeinschaft nach Australien auswanderte und sich dort ver-
streute, hat Unserdeutsch seine einstigen Funktionen und damit seinen linguistischen
Marktwert so gut wie vollstandig verloren.« (ebd.) Im Grunde war die Sprache und
diese bestimmte Volksgruppe vergessen, bis Ende der 1970er Jahre in Queensland
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ein Deutschlehrer namens Craig Volker bei einer schwarzen Schiilerin mit Migra-
tionshintergrund aus Papua-Neuguinea ein sehr merkwiirdiges Deutsch horte. Sie
sprach vollstindige deutsche Sitze, aber immer mit englischer Grammatik und er-
zdhlte ihm, dass das zuhause ihre Sprache sei. Volker wurde neugierig und begann,
sich mit dem Thema zu befassen. In der Folge reiste er nach Neu-Britannien und
begann, die Urspriinge dieser Sprache zu erforschen. Dort gibt es immer noch etli-
che Spuren der Vergangenheit, das Seegebiet heifit immer noch »Bismarck-Archipels,
etliche Gebaude aus der Kolonialzeit sind erhalten, darunter auch die deutsche Mis-
sionarsschule.

Die Sprecher der Unserdeutsch-Community sind heute fast alle dlter als 65 Jah-
re (Abb. 12); nur einige haben die Sprache noch an ihre Kinder weitergegeben. So
besteht fiir Unserdeutsch die Gefahr, in 20 oder 30 Jahren ausgestorben zu sein. Es
gibt jedoch intensive Bemiihungen, diese einzige deutsche Kreol-Sprache zu retten
oder zumindest vollstandig zu dokumentieren, z. B. durch das Institut fiir Deutsche
Sprache in Mannheim oder das Institut fiir Germanistik der Universitdat Bern in der
Schweiz.

Abb. 12: Unserdeutsch-Sprecher bei einem Treffen an der Universitat Brisbane, Australien, 2016 (Maitz et al. 2017,
S.17)

Die meisten Worter der Sprache basieren auf dem Deutschen. Es gibt nur einen Nomi-
nativ-Artikel (de), der sich wohl am englischen the orientiert. Besonders aber Verben
stammen oft aus dem Tok Pisin oder aus dem australischen Englisch, haben dann
aber deutsche Grammatikformen (Beispiele aus Lipfert 2021):

I hat ain haus ge-rent-im in Woodridge. — Ich habe ein Haus in Woodridge
gemietet.

Du hat ge-mention ire muter. — Du hast ihre Mutter erwahnt.

jeden ta du muss zu kirhe. — Jeden Tag musst du zur Kirche.

dann am namitta de geht zuriick zu hause. — Dann am Nachmittag geht sie
nach Hause zuriick.

»Unserdeutsch stellt in mehrfacher Hinsicht einen besonders interessanten Fall selbst
unter den Kreolsprachen der Welt dar. Es ist ... das einzige bekannte Kreol, dessen
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Wortschatz auf dem Deutschen basiert. Es ist auch eines der ganz wenigen Kreols, die
im Kontext von Schulen oder Internaten entstanden sind. Einzigartig ist es auch, dass
die wichtigste Elternsprache von Unserdeutsch (neben dem Deutschen) auch selbst
ein Kreol ist: das Tok Pisin, das die ersten mixed-race Kinder um 1900 bereits als Erst-
und Alltagssprache von zu Hause an die Mission mitgenommen haben. Und nicht
zuletzt ist es ebenfalls ungewohnlich, dass sich das urspriingliche Verbreitungsgebiet
der Sprache im Zuge des Exodus der Sprachgemeinschaft in den 1970er Jahren fast
vollstandig in ein anderes Land verlagert hat.« (Maitz, a.a.O.)

4. Schlussbemerkungen

Wir haben gesehen, dass es eine nennenswerte Anzahl von Deutschsprechenden bzw.
von Personen, die Deutsch als erste oder zweite Sprache sprechen, auch aufserhalb
des Gebietes der D-A-CH-Lander gibt. Die Griinde fiir ihre Um- oder Aussiedlung
sind sehr verschieden. Die meisten dieser Deutschsprechenden sind Nachfahren in
der dritten, vierten, oft noch weiter zuriickliegenden Generation der Ausgewander-
ten. Dennoch bleibt in vielen Féllen die Sprache als Teil der eigenen kulturellen oder
religiosen Identitédt erhalten. Oft wird die Sprache in der Form bewahrt, in der sie
zum Zeitpunkt der Aussiedlung war. Doch je langer die Personengruppen in den
neuen Landern leben, desto mehr riickt die Landessprache des Ziellandes in den
Vordergrund und die eigene, hier also die deutsche Sprache, wird zur Zweitspra-
che bzw. zur Sprache eines Lebensbereichs herabgestuft (z. B. Familie, Kirche, Ver-
einigung, ...). Manchmal stirbt eine Sprache aus, iiberlagert durch den Einfluss der
Mehrheitssprache oder -kultur. Manchmal wird aber auch der Nutzen einer Spra-
che wiederentdeckt oder neu entdeckt, sei es aus wirtschaftlichen oder touristischen
Griinden. Heute hilft besonders das Internet, diese eigene Sprache weiter aufrechtzu-
erhalten, da immer schnell ein Vergleich zur Hand ist, wie man etwas im Mutterland
sagt oder schreibt.

Das Phéanomen solcher »Sprachinseln« oder Gruppen von Menschen, die sich in-
nerhalb einer anderen Sprachgemeinschaft bilden, kommt nahezu bei jeder ethni-
schen Gruppe vor. So gibt es in vielen Landern der Welt irgendwo eine Chinatown,
eine Koreatown, ein French Quarter oder ein Little Italy. Und so gibt es eben auch in Wla-
diwostok eine deutsche Kirchengemeinde, in Windhuk/Namibia einen deutschen
Karnevalsverein und irgendwo in Brasilien einen deutschen StrafSennamen.

Und wie ist es heute? Entstehen heute noch solche Sprachinseln durch Aus- oder
Umsiedlung von Bevolkerungsgruppen? So zieht es beispielsweise viele Rentnerin-
nen und Rentner aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz in europdische oder
iiberseeische Urlaubsgebiete, wo sie quasi eine eigene Bevolkerungsgruppe bilden,
mit Restaurants, Arzten, Zeitungen. So sind von den etwa 9oo.000 Einwohnern der
spanischen Mittelmeerinsel Mallorca {iber 30.000 bzw. iiber 3,5 Prozent Deutsche,
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die dort ihren normalen oder ihren Alterswohnsitz haben und {iber eine eigene In-
frastruktur bis hin zum deutschsprachigen Fernsehsender verfiigen (siehe Mallorca-
Magazin 2013).

Selbst in Stidkorea existiert seit dem Jahr 2000 ein »Deutsches Dorf« auf der In-
sel Namhae. Hier wollte man einerseits ehemaligen koreanischen Krankenschwestern
und Bergarbeitern, die in Deutschland gelebt und gearbeitet hatten, einen Alterssitz
geben, andererseits aber auch den Tourismus ankurbeln, was auch gelang. Die Bau-
weise und die Namen der Héuser sind deutsch, aber gesprochen wird fast ausschlief3-
lich Koreanisch, denn die wirklich »deutsche« Bevolkerung, also 2-3 mit eingezogene
deutsche Ehepartner (weitere Ehepaare leben zeitweise dort), ist zahlenméfig sehr
gering und allesamt hochbetagt, so dass wohl in einigen Jahren nur noch das deut-
sche Erscheinungsbild und Hausernamen wie »Haus Heidelberg« oder »Café Kranz-
ler« iibrig sein werden.
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DaF-Priifungen erstellen und bewerten:
Ein Leitfaden fiir deutsche DaF-Lehrkrafte an koreanischen
Fremdsprachenoberschulen

Jan Ristok

Zusammenfassung

Der vorliegende Beitrag untersucht die Situation und die Schwierigkeiten fiir muttersprachli-
che DaF-Lehrkrifte an koreanischen Oberschulen bei der Erstellung und Bewertung von Prii-
fungen. Dazu erfolgen zunichst Reflektionen iiber zentrale Probleme beim DaF-Unterricht
dort sowie iiber den Sinn von Priifungen allgemein. Anschlieffend werden die jeweils ver-
schiedenen Herausforderungen bei der Priifungserstellung von schriftlichen und miindlichen
Priifungen herausgearbeitet. Fiir die Priifungsbewertung werden Richtlinien und Tipps ge-
geben, die sich erfahrungsgemif$ bewihrt haben, insbesondere die Moglichkeit, Bonuspunkte
fiir Extraleistungen zu vergeben. SchliefSlich folgt ein kleiner Ausblick auf die Zukunft.

1. Einleitung

Der Beruf der Lehrkraft an Bildungsinstitutionen unterliegt heutzutage vielen ver-
schiedenen Klischees, die teilweise ziemlich paradox erscheinen. Wahrend man bei-
zeiten auch von Lehrkriften selbst hort, dass es ein schoner und erfiillender Beruf sei,
klagt manch anderer {iber zu viel Arbeit bei zu geringer Wertschatzung und niedriger
Bezahlung. Wahrend einige Leute denken, dass das Gros der aktiven Lehrkrifte zu
wenig engagiert, zu unflexibel und {iberbezahlt sei, gibt es nicht wenige Lehrkrifte,
die sogar mehr bewirken mochten, sich aber an den Strukturen des Bildungssystem:s,
ihrer Institution oder an fehlender Ambition und Motivation ihrer Lernenden aufrei-
ben. Manch einer wundert sich iiber den allgemeinen Lehrermangel, obgleich eine
Verbesserung der Strukturen alternativlos erscheint, um diesem Mangel mittel- bis
langfristig entgegenwirken zu konnen.

Ich selbst bin seit knapp fiinf Jahren als DaF-Lehrkraft an (primaér) vier korea-
nischen Bildungsinstitutionen tétig," und in diesem Beitrag md&chte ich mich insbe-
sondere einem Aspekt meiner Tatigkeit widmen, der im Zentrum der angemerk-
ten strukturellen Probleme steht: dem Erstellen und Bewerten von Priifungen. Da-
bei mochte ich darauf eingehen, welche Probleme bestimmte Priifungs- und Bewer-
tungssysteme mit sich bringen und wie damit in Siidkorea tendenziell umgegangen

1 Eine Universitat und drei Fremdsprachenoberschulen.
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wird. Wenngleich der Beitrag sich an einigen Stellen wie eine Kritik lesen mag, so se-
he ich ihn primar als Erfahrungsbericht und als eine Anleitung fiir DaF-Lehrkrafte,
Probleme zu antizipieren, zu vermeiden oder effektiv zu l6sen.

Zu gern wiirde ich oft selbst das ganze Bildungssystem umwaélzen oder zumin-
dest die institutionsspezifischen Priifungssysteme umschreiben; allerdings ist meine
Zeit sicherlich sinnvoller damit verbracht, den bestmdglichen Umgang als Lehrkraft
mit den aktuellen Problemen herauszuarbeiten. Das halte ich vor allem deshalb fiir
essenziell, da es in Siidkorea meiner Einschatzung nach einen DaF-Lehrermangel
gibt — sowohl unter qualifizierten deutschen als auch koreanischen Fachkréften.

In Abschnitt mochte ich daher zuerst einmal generell alle zentralen Probleme auf-
listen, denen ich in den vergangenen fiinf Jahren als DaF-Lehrkraft v. a. an siidkorea-
nischen Fremdsprachoberschulen begegnet bin, ehe ich in Abschnitt 3 meine Erfah-
rungen mit miindlichen und schriftlichen Deutschpriifungen sowie meine personli-
chen Erkenntnisse daraus teile.

2. Zentrale Probleme des DaF-Unterrichts

Das erste signifikante Problem, welches mir an drei von vier Institutionen stetig
Schwierigkeiten bereitet hat, ist fehlende Kommunikation, vor allem die nicht ausrei-
chende Inkenntnissetzung iiber wichtige Informationen. Auch wenn dies nicht klar
formuliert wird, so wird auslandisches Lehrpersonal von koreanischen Institutio-
nen dem Anschein nach als vollstandig ausgebildetes Fachpersonal erachtet, welches
nicht speziell eingewiesen werden muss. Vor allem wenn man im Lebenslauf bereits
Erfahrung an einer koreanischen Institution vorweisen kann, wird fiir gewohnlich
félschlicherweise davon ausgegangen, dass man sich grundsatzlich tiberall problem-
los eingliedern und anpassen kann.

Jedoch hat jede Institution ihr eigenes System und vor allem beim Bewerten von Prii-
fungen ist es absolut essenziell, tiber jedes Detail Bescheid zu wissen. Dabei reicht es
nicht, sich eine offizielle PDF {iber die Bewertung von Priifungen durchzulesen, da
die offiziellen Bewertungsstandards nicht unbedingt der Realitdt entsprechen. Diese
falsche Annahme hat mich an der Universitdt einiges an Kredit gekostet, da ich von
allen DaF-Lehrkraften angeblich die schlechtesten Noten vergeben hatte (wenngleich
sie immer noch iiber dem offiziellen Standard lagen).? Die Systematisierung ist ten-
denziell unklar und die formellen Anforderungen stehen informellen, kulturell ge-
préagten Erwartungen gegentiiber. Ich empfehle deshalb generell, sich bei Nachfragen
nicht zuriickzuhalten. Als wichtige Bereiche fiir solche Nachfragen erachte ich neben
dem Bewertungssystem u. a. die von der Lehrkraft erwiinschte Unterrichtssprache

2 Studierende priorisieren bei Wahlmdglichkeiten nahezu grundsatzlich die Kurse mit einer potenziell
besseren Leistungsbewertung gegeniiber den Kursen mit einem héheren Lernpotential (falls sich diese
Aspekte gegeniiberstehen).
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(Deutsch, Englisch, Koreanisch oder gemischt) und Moglichkeiten oder Verbindlich-
keit beziiglich Extraunterricht nachmittags, abends oder wihrend der Ferien.

Ein weiteres Problem ist die Zusammenarbeit mit Kollegen/-innen vom selben Fach,
was fiir mich personlich an jeder Institution eine enttduschende Erfahrung war. Ich
habe es fiir normal gehalten, dass man sich mit den Kolleg/-innen iiber Unterrichts-
pléne und -inhalte austauscht, wenn man die gleichen Lernenden parallel unterrich-
tet. Jedoch werde ich seit fast fiinf Jahren nicht dariiber in Kenntnis gesetzt, was mei-
ne Kollegen/-innen in ihren Lektionen unterrichtet haben und kann meinen Unter-
richt dementsprechend nicht anpassen. Dies fithrt manchmal selbstverstandlich zu
Situationen, wo einige Themen im Semester oder auch semesteriibergreifend wieder-
holt oder ausgelassen werden. Man kann dies als Lehrkraft natiirlich als vorteilhaft
betrachten, da man ohne Absprachen Zeit spart und kaum flexibel agieren muss. Fer-
ner habe ich insofern Verstandnis, als dass die koreanischen DaF-Lehrkrafte einer
vergleichsweise noch hoheren Arbeitsbelastung und einem immensen Druck aus-
gesetzt sind, was wochentlich zu mehreren Uberstunden fiihrt. So gehort z. B. das
Betreuen von Club-Aktivitdten der Lernenden in der Schule (am Nachmittag oder
Abend) durchaus zur Arbeit der koreanischen Kolleg/-innen dazu.

Die nichste Problematik bezieht sich auf die Nutzung von Smartphones und Tablets.
Elektronische Gerédte haben in Korea schon vor {iber einem Jahrzehnt Einzug in den
Unterricht genommen und man sieht die Lernenden nur selten Notizblocke, Papier
und Stift benutzen. Zwar kann und moéchte man die vielen Vorteile von den Geréten
und speziell des Internets nicht kleinreden, jedoch fiihren die immensen Hilfsmog-
lichkeiten im Zuge der Bequemlichkeit dazu, dass viele der Lernenden seltener selbst
denken und stattdessen viel zu friih zu technischer Hilfe greifen (dhnlich wie bei der
Nutzung eines Taschenrechners im Mathematik-Unterricht). Dies hat nicht nur lang-
fristige Konsequenzen, sondern macht sich auch direkt im Konversationsunterricht
bemerkbar — beispielsweise, wenn die Lehrkraft die Lernenden auffordert, spontan
und nur mit bereits bekanntem Vokabular zu sprechen, die Halfte des Kurses jedoch
unmittelbar zum Smartphone greift.

Des Weiteren sind Schulklassen in Korea zwar beziiglich des Alters sehr homo-
gen, jedoch unterscheiden sich das Talent, die Motivation, die Ambition und der Mut
zum Sprechen unter den Lernenden mitunter erheblich.> Wahrend mir diesbeziig-
lich suggeriert wird, dass Binnendifferenzierung nicht wirklich erwtiinscht ist,# muss
man als Lehrkraft einen gesunden Mittelweg finden, welcher innerhalb der jeweili-
gen Klasse zu funktionieren scheint.

3 Es gibt vielleicht kein Schulfach, in dem die Qualitdt von Leistungen so weit auseinander liegt, wie
in sekundéren oder tertidgren Fremdsprachen. Ich habe unter Erstsemestern schon Lernende mit bis zu
vier Jahren Deutschland-Erfahrung gehabt, wahrend andere auch im flinften Semester keinen einzigen
deutschen Satz bilden kénnen bzw. mdchten. Dieses Spektrums sollten sich DaF-Lehrkrafte bewusst sein.
4 Mir bekannten Oberschul-Lehrkréften wurde dies auch ganz direkt mitgeteilt.
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Es ist besonders wichtig, die Klassendynamik zu lesen und verstehen zu lernen, so-
dass man sie zum allgemeinen Vorteil nutzen kann. In Korea ist es dabei besonders
wichtig, die Lernenden zu erkennen, die den groéfiten Einfluss innerhalb der Klasse
besitzen, so wie jene, die von ihren Eltern unter einen hohen Leistungsdruck gestellt
werden — und deren Fragen und Forderungen moglichst selten zu ignorieren. Denn
Eltern sind in Korea fiir gewohnlich in der Lage und Position, Druck aufzubauen
und Forderungen durchzusetzen.

Zusammenfassend lasst sich erkennen, dass der Auftrag einer DaF-Lehrkraft (vor
allem in Teilzeit) iber das blofSe Lehren der Sprache hinausgeht. Wenn man es nega-
tiv betrachtet, wird man als Lehrkraft nicht ausreichend integriert, muss aber mog-
lichst bedingungslos funktionieren und seinen Unterricht zusétzlich an die jeweilige
Klassendynamik anpassen. Wenn man es jedoch positiv betrachtet, gibt es an korea-
nischen Schulen eine Vielzahl an lohnenden Herausforderungen und einen immens
grofien Auftrag zu erfiillen, innerhalb dessen man viele junge Leute positiv beein-
flussen kann. Ich personlich bevorzuge mittlerweile die positive Sicht und versuche,
innerhalb der Grenzen der Systeme (meiner jeweiligen Institutionen) die gegebenen
Moglichkeiten auszureizen, um vor allem soziale Kompetenz zu férdern und moder-
ne Sprachlehrdidaktik einzubringen.

3. Priifungen erstellen & bewerten

Samtliche bis hierhin aufgelisteten Probleme miinden jedoch in dem zentralen Pro-
blembereich aller Lehrkrafte in Korea — den Priifungen. Nach der Problemerlauterung
werde ich nachfolgend eine Art Leitfaden geben, bei dem Priifungen der Form nach
in miindliche und schriftliche Priifungen sowie prozessual in das Erstellen, das Be-
werten und den Umgang mit Reaktionen aufgeteilt werden.

Stidkorea ist eine extrem priifungs- und notengesteuerte Nation. In der Oberschu-
le bereiten sich die Schiiler und Schiilerinnen wihrend der meisten Unterrichtswo-
chen auf irgendeine Priifung vor. In einem einzigen Semester schreibt man normaler-
weise pro Schulfach zwei +8H7} (Leistungsbeurteilungen), eine £7t11A (Zwischen-
priifung), eine 7|2 1A} (Abschlusspriifung) sowie fiir fast alle Facher die & (Staat-
liche akademische Eignungspriifung). Hinzu kommen in den meisten Fachern und
in allen Klassenstufen die H=g%t2{H7} (Nationale Vergleichsbewertungen), die
im Abschlussjahrgang unserem Zentralabitur gleichkommen. Zusammengerechnet
kommt man auf ungeféhr 50 Priifungen in einem einzelnen Semester, von denen bis
zu zehn in einer einzigen Woche stattfinden konnen. Und manche Lernende berei-
ten sich zusatzlich noch auf Priifungen fiir offizielle Sprachzertifikate vor, wie z. B.
den TestDaF oder die A1-Goethe-Priifung fiir die deutsche Sprache. Ob die hohe Fre-
quenz der Priifungen die Lernenden tatsédchlich zu einer hoheren Leistung animiert
oder ihre intrinsische Motivation (sofern vorhanden) positiv beeinflusst, darf bezwei-
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felt werden; immerhin gibt es diverse Argumente fiir die Annahme positiver Effekte
(Amrein & Berliner 2002, S. 4f.).

In der Universitat ist es deutlich angenehmer fiir Lehrende und Lehrkrafte; dort
gibt es in Korea priifungstechnisch keine signifikanten Unterschiede zum Studium in
Deutschland. Die Lernenden wahlen Seminare und Vorlesungen und die Priifungen
zum Bestehen der Module werden von den jeweiligen Dozent/-innen festgelegt. Als
Lehrkraft hat man normalerweise freie Gestaltungsmoglichkeiten.

3.1 Sinn einer Priifung: Wunsch vs. Wirklichkeit

Was ist eigentlich der Sinn einer Priifung? In einer romantisierten Vorstellung mag
eine Priifung dazu dienen, eine eingeschrankte bzw. auf ein bis zwei Lernformen aus-
gerichtete Leistungsbewertung der Lernenden zu ermdglichen, welche vor allem den
Lernenden selbst helfen soll, ihren Lernstand und ihre eigenen Fehler zu sehen. Ahn-
lich wie bewertete korrigierte Hausaufgaben dient eine Priifung auch der Lehrkraft,
die Fahigkeiten der Lernenden besser einzuschitzen, um die Effektivitdt des eige-
nen Unterrichts bewerten sowie Missverstandnisse sehen und korrigieren zu kénnen.
Daraufhin kann man Anpassungen vornehmen, wie beispielsweise geplante Unter-
richtsmethoden je nach Lernziel zu verandern oder eine effektive Binnendifferenzie-
rung anzuvisieren (sofern nicht klar formuliert wurde, dass diese unerwiinscht ist).
Gerade der Druck, den Priifungen durch ihre Bewertung ausiiben, kann Lernende
zudem dazu bewegen, mehr Zeit und Miihe in die Vorbereitung zu stecken, was sich
beim Lernen einer Sprache gewdhnlich auch positiv auf das eigentliche Lernziel aus-
wirkt — dem Gebrauch der Zielsprache. Zudem spielen Priifungen eine entscheiden-
de Rolle im Prozess der Entwicklung des Selbstbewusstseins der Lernenden,> wes-
halb ich es als Pflicht einer Lehrkraft ansehe, sowohl beim Erstellen als auch beim
Bewerten einer Priifung in Betracht zu ziehen, welche Auswirkungen Priifungsauf-
gaben bzw. negative Bewertungen auf die Lernenden haben konnen.

Wihrend diese Charakterisierung einer Priifung nicht komplett an der Realitat
vorbeifiihrt, fehlt offensichtlich ein ganz entscheidender Aspekt: eine Priifung dient
vor allem dazu, Lernende mittels Noten nach Leistung zu sortieren und ihnen durch
gute Noten Tiiren im Leben zu 6ffnen sowie durch schlechte Noten solche Tiiren
zu verschlieflen. Sie sind ein méachtiges Mittel, durch welches z. B. in der modernen

5 Stiggins & Chappuis 2005, S. 11: »From their very earliest school experiences, our students draw life-
shaping conclusions about themselves as learners on the basis of the information we provide to them as a
result of their teachers’ classroom assessments. As that evidence accumulates over time, they decide if they
are capable of succeeding or not. They decide whether the learning is worth the commitment it will take to
attain it. They decide if they should have confidence in themselves as learners and in their teachers—that
is, whether to risk investing in the schooling experience. These decisions are crucial to their academic well-
being. Depending on how they decide, their teachers may or may not be able to influence their learning
lives.«
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Gesellschaft Firmen oder Institute zu erahnen glauben, welche Menschen dazu pra-
destiniert sind, in ihrem System am besten zu funktionieren.

Allerdings sind Priifungen kein Mittel aus der modernen Zeit. Priifungen gab es
bereits vor langer Zeit und sie dienten primar als kulturelle Rituale, zum Statuserhalt
oder fiir den Staatsaufbau, und ihre regelmafsigen Muster drehten sich um soziale Af-
finitat, Selektion und um Zusammenhalt (Dorn 2014, S. 3). Im fritheren Korea wurde
beispielsweise im Jahr 958 unter Kénig Kwangjong (949-975) zur Kory6-Zeit (918-
1392) das staatliche Priifsystem errichtet, iiber welches rein theoretisch jeder (Mann)
ein Amt als staatlicher Beamter erlangen konnte.

Wir konnen also sehen, dass wir uns von der romantisch formulierten Definiti-
on nicht direkt entfernen, sondern genau genommen nie an diesem Punkt waren.
Und dennoch sei hiermit an diesen Hintergrund erinnert, dass das Werkzeug >Prii-
fung« zumeist sehr eindimensional eingesetzt wird und die vielen Funktionen von
Bildungsinstitutionen in Korea an einigen Stellen zu sehr hinter der eines Selektions-
instruments zuriickgestellt werden.®

Eine zentrale Frage ist, wie eine Lehrkraft einerseits an das Erstellen einer Priifung
fiir ihre Lernenden herangehen mochte und dies andererseits darf bzw. soll. Mir per-
sonlich ist die Diskrepanz zwischen dem Mochten und dem Sollen wahrend meiner
fiinf Jahre als DaF-Lehrkraft in Siidkorea zunehmend stérker aufgefallen.

Ich MOCHTE mit einer Priifung nicht direkt sortieren oder selektieren,
sondern den Lernenden und mir selbst — wie oben beschrieben — kon-
struktives Feedback ermoglichen und Fehler erkennen, um sie nachhal-
tig korrigieren zu konnen. Und aus diesem Grund mochte ich, dass sich
meine Priifung durch den vorangegangenen Unterricht quasi selbst ver-
fasst. Ich setze als oberste Instanz das globale Lernziel des Kurses, dem
eine Instanz darunter der Unterrichtsplan folgt. Die Priifungen wieder-
um sollten den Unterrichtsinhalten und dem Lernziel untergeordnet sein
und eine bestmogliche Evaluierung und Korrektur ermoglichen.” Dies
impliziert eine faire Bewertung, die ausschliefilich die erbrachte Leistung
reflektiert, welche im Optimalfall das tatsdchliche Potential abzeichnet.
Hierbei sei hervorgehoben, dass das Erstellen der Priifung im Vorder-
grund steht und die Bewertung geradezu automatisch erfolgt.

6 Blomeke & Herzig 2009, S. 15: »Schule als eine zentrale gesellschaftliche Einrichtung wird unterschied-
lich wahrgenommen und beurteilt. Dies zeigen Attribuierungen von Schule als ein Ort des Lernens und
der personlichen Entwicklung, als ein Ort des Wissenstransfers, als Bewahranstalt, als Erziehungseinrich-
tung, als Schonraum, als Lebens- und Erfahrungsraum, als Sozialisationsinstanz, als Selektionsinstrument
oder als gesellschaftliche Reproduktionseinrichtung. Zugleich lassen sich in solchen Einschédtzungen ver-
schiedene Funktionen erkennen, die mit der Schule als gesellschaftlicher Einrichtung verbunden sind:
allgemeine Bildung, Berufsqualifizierung, Herstellung politischer Loyalitdt, Aufrechterhaltung sozialer
Hierarchien, Vorbereitung auf 6ffentliche Amter etc.«

7 Der Ausdruck »bestmdoglich« ist insofern bewusst relativ, als dass der Aufwand realistisch vertretbar
bleiben muss und bei Teilzeit-Lehrstellen mit Stundenlohn nicht vergiitet wird.
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Ich SOLL jedoch genau umgekehrt arbeiten. Als oberste Instanz regieren
in Korea die Priifungen, speziell deren Bewertung. Die institutionseige-
nen Benotungssysteme sollen beim Erstellen einer Priifung allgegenwar-
tig sein und die Aufgabenstellungen sowie Bewertungskriterien entschei-
dend beeinflussen. Somit wirkt sich nicht primar der Unterricht auf die
Priifung aus, sondern die Priifungen definieren vielmehr die Moglichkei-
ten des Unterrichts, wihrend das globale Lernziel in den Hintergrund
tritt.

Dies mag in einer Zeit sinnvoll gewesen sein, als die Gesellschaft und ihr Bildungs-
system grundsétzlich funktionieren mussten und Korea auf diese Weise den Sprung
von einem Entwicklungsland zu einer fortschrittlichen Nation geschafft hat. Fiir die
Lehrkrifte und die Lernenden hat dies jedoch primér folgende Auswirkungen:

VERZERRTE BEWERTUNG — weder auf tatsdchliche Sprachfertigkeiten ausge-
richtet noch garantiert fair

HOHE PRUFUNGSANGST durch enormen Erfolgsdruck

FEHLENDE MOTIVATION der Lernenden — bis hin zu Angst vor miindlicher
Anwendung der Zielsprache

Die ohnehin schon verzerrte Bewertung wird an koreanischen Instituten zudem noch
dadurch ironisiert, dass schlechte Noten ein inoffizielles Tabu sind und das Nicht-
Bestehen eines Kurses maximal durch totale korperliche Abwesenheit erreicht wer-
den darf. Abschliisse werden in Korea durch institutionell angelegte Wege zu Mini-
malabschliissen garantiert.®

Wihrend die Abstufungen und Bezeichnungen der einzelnen Noten z. B. in
Deutschland relativ gut nachvollziehbar sind (1 = 13-15 Punkte = sehr gut>[...] >6 =
0-4 Punkte = ungeniigend), fallt die schlechtere Halfte der koreanischen Aquivalente
fast komplett in den Bereich des Verbotenen. Ich illustriere dies anhand der ameri-
kanischen Schulnoten, welche auch an koreanischen Universititen benutzt werden —
die Note F ist Tabu, sodass ein grundsétzliches Bestehen gewahrleistet ist. Selbst das
Nichtteilnehmen an einer Priifung kann mit der Mindestanzahl der zu erreichenden
Punkte quittiert werden. Die Note E gibt es nicht (wahrend man in Deutschland so-
gar bei Nichtbestehen noch zwischen mangelhaft und hundsmiserabel unterteilt). Da-
durch ist die Note D automatisch die schlechtestmogliche und ist fiir Lernende (bzw.
ihre Eltern) mindestens so schlimm wie in Deutschland eine 5 oder 6. Da eine derart
schlechte Note in Korea sehr viel zerstdren kann, wird allerdings auch ein D so gut
wie nie vergeben. Und dies fithrt dazu, dass ein C im Grunde die schlechteste Note

8 Das impliziert auch, dass die investierte Zeit und Miihe der Lernenden sowie das eigene, urspriingliche
Interesse (und Potenzial) nicht geehrt werden. Stattdessen wird all dies aus Scham verworfen. Hierdurch
geht auch das Bewusstsein fiir die tatsdchliche Unfahigkeit zur Erbringung von Leistungen verloren.
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ist, die man theoretisch erhalten kann und als Lehrkraft vergeben darf. Im Gegensatz
zur deutschen 3 ist ein C also komplett unbefriedigend. Schlimmer noch — auf der ei-
nen Seite ist auch ein B fiir die meisten Lernenden eine herbe Enttduschung; auf der
anderen Seite vermogen es die {iberdurchschnittlich guten Noten leicht, das triigeri-
sche Gefiihl zu suggerieren bzw. geben, dass der/die Lernende die grundlegenden
Erwartungen erfiillt oder sogar iibertrifft, selbst wenn dies eigentlich nicht der Fall
ist.

Gleichzeitig unterliegen die besten Noten ebenfalls massiven Restriktionen, wel-
che von den jeweiligen Institutionen festgelegt werden. Eins der prominentesten Sys-
teme verlangt z. B. eine klare Abstufung, nach der nur ein/e Schiiler/in die volle
Punktzahl, d. h. die Bestnote erreichen darf, wahrend danach eine klare Abstufung
erfolgen muss. Teilweise bezieht sich diese Forderung nicht nur auf die Gesamtno-
te eines Kurses, sondern auf jede einzelne Priifung innerhalb des Kurses. Die Lehr-
kraft steht somit in dem unmoglichen Dilemma, eine Abstufung zu gewdhrleisten,
die gewissermafien fast allen ambitionierten Lernenden die ersehnte Bestnote ver-
wehrt, und sollte dabei zusatzlich fair und transparent bleiben.

Ein genereller Aspekt, der aus dem bis hierhin Geschriebenen gewissermafien
hervorgeht, ist, dass in Korea nicht in tatsachlich erreichten, positiven Punkten fiir
eine Aufgabe gedacht wird, sondern in Minuspunkten fiir Abziige. Das Stellen einer
komplexen Aufgabe, bei der die Lernenden Punkte fiir die Erfiillung verschiedener
Aspekte bekommen, kann in Korea leicht Unverstandnis seitens der schlecht bewer-
teten Lernenden hervorrufen. Eine Aufgabe, die mit »1+1+1+1+1=5 Punkten« bewer-
tet wird, ist deutlich riskanter als die Bewertung »5 Punkte minus Abziige«, was vor
allem mit der erwdhnten Verzerrung von Bewertungen zusammenhéngt. Das Lehr-
kriaften indirekt oktroyierte Bewertungssystem baut auf einem nicht reell existieren-
den Punktefundament auf, welches das Bestehen garantiert, moglichst ohne dass es
den Lernenden auffallt.?

Gibt es fiir eine Aufgabe beispielsweise offiziell 5 Punkte, sollte es quasi unmog-
lich sein, bei einer eingereichten Antwort keine Punkte oder nur einen einzigen zu
erhalten. Das zum Bestehen notwendige Fundament soll md&glichst keiner direkten
Leistung unterliegen, sondern durch Minimalabziige bei Fehlern versteckt werden.
Bei einer Aufgabe mit 5 Teilaspekten und 5 Gesamtpunkten konnte man dieses ver-
hiillte Fundament demnach auf 3 Punkte setzen und fiir jeden nicht korrekt gelosten
Teilaspekt bis zu 0,4 Punkte (5 x 0,4 = 2 Strafpunkte) abziehen.

Dieses System funktioniert vor allem dadurch, dass es sich in Korea durch fast
alle Schulen, Facher und Jahrgange zieht, sodass die Lernenden sich daran in frithem
Alter gewohnen, lange, bevor sie es ernsthaft hinterfragen wiirden.

9 Die Institutionen mochten den Lernenden logischerweise nicht vermitteln, dass sie notentechnisch vom
Bewertungssystem nach oben gezogen werden. Speziell Lernende, die eine Priifung ohne Teilnahme be-
stehen, sollten dies jedoch erahnen kénnen.
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Am Ende fiithren diese inoffiziellen Regeln dazu, dass man als Lehrkraft die Prii-
fungen nicht an die eigentlichen Lernziele anpasst, sondern danach ausrichtet, die
Bewertungsstandards bedienen zu kénnen. In Anbetracht der erlduterten negativen
Auswirkungen akzeptiere ich es fiir mich als Sprachvermittler jedoch nicht als Lo-
sung, mich dem System komplett unterzuordnen und Priifungen wie Unterricht pri-
mér darauf auszurichten, eine risikofreie, kleine Abstufungen erzwingende Bewer-
tung zu ermoglichen. Diesen Konflikt zwischen Vorgaben und eigenen Mafinahmen
muss jede Lehrkraft freilich fiir sich selbst 16sen.

3.2 Priifungen erstellen

Dies fiihrt uns zu der zentralen Frage, wie man speziell als DaF-Lehrkraft in Korea
an das Erstellen einer Priifung herangehen kann bzw. sollte, ohne direkt den eigenen
Job zu gefdhrden — und hier mochte ich auch die Rolle der koreanischen Lehrkréfte
nicht unerwiahnt lassen, welche unter noch groierem Druck und unter extremen Ein-
schrankungen stehen. Meine Evaluation der Frage teilt sich zunédchst einmal in zwei
Bereiche auf, die separat betrachtet werden miissen: schriftliche und miindliche Prii-
fungen.

3.2.1 Schriftliche Priifungen

Zuerst mochte ich die schriftliche Priifung auf mogliche Aufgabentypen (ohne An-
spruch auf Vollstandigkeit) herunterbrechen:

Multiple Choice

Liicken fiillen (Worter; kiirzere Satzteile) / Zuordnung von Satzteilen
Schreiben in Notizform / Grammatikalisierung von Phrasen

einzelne Satze schreiben / Liicken fiillen (ganze Satze)

kiirzeren FliefStext in bestimmtem Format verfassen (z. B. E-Mail)
freie Gedankendufserung

NSOl e

kreatives Schreiben

Fiir die ersten beiden Typen spricht der grofSe Vorteil, dass sie einfach und klar zu
bewerten sind — wie schon im frithen 20. Jahrhundert in der Diskussion iiber die
Notwendigkeit von Validitét in der Bildung herausgestellt wurde."® Daftir bieten sie
jedoch einen enormen Spielraum fiir Missverstandnisse und Fliichtigkeitsfehler. Fer-
ner werden die Lernenden vergleichsweise wenig mit der tatsachlichen Anwendung

10 Newton & Shaw 2014, S. 29: »Of particular significance to the birth of the concept of validity was
growing discontent with the traditional school achievement examination. The seeds of this discontent
had been sown in North America by researchers such as Meyer (1908), who demonstrated the unreliability
of marks from written examinations, and Starch and Elliott (1912, 1913), who followed in his wake. Many
believed that the written examination suffered from a major defect: its results could not be evaluated fairly
by human minds. In contrast, new-style tests — based on simple recall, sentence completion, true/false or
multiple-choice selection and such like — were freed from this >personal equation« (Ruch, 1929).«
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der Zielsprache konfrontiert. Dass sie Grammatik bei diesen Aufgabentypen kaum
aktiv anwenden miissen, vermag die Lernenden zwar wéhrend der Priifung zu freu-
en, hilft jedoch nicht bei einer aussagekréftigen Evaluation ihrer Sprachféhig- und
Sprachfertigkeiten. Diese Aufgabentypen eignen sich fiir eine Evaluation in der Spra-
chenlehre meiner Meinung nach nicht sehr gut und sollten vor allem auf héherem
Sprachlevel maximal 20% einer Priifung ausmachen. In der koreanischen Realitit
machen sie jedoch fast immer 80-100% der Priifungen aus.

An einer Oberschule durfte ich selbst Abschlusspriifungen erstellen, welche al-
lesamt als Lese- oder Hortexte mit Multiple-Choice-Antworten vorgegeben waren.
Solche Priifungen mogen selbsterkldrend aussehen, aber ich halte es fiir wichtig, die
Lernenden zumindest darauf vorzubereiten, wie sie an solche Texte herangehen soll-
ten, um innerhalb der verfiigbaren Zeit nicht daran zu scheitern, Fragen falsch zu
interpretieren oder in offensichtliche Fallen zu stolpern.

Ich personlich erachte die Aufgabentypen (3), (4) und (5) als pradestiniert fiir
Priifungen bis zum Sprachlevel B1.1 (meiner Erfahrung nach féllt Lernenden auf A-
Sprachlevel das Schreiben von einzelnen Satzen deutlich leichter, weshalb die Auf-
gabentypen (3) und (4) im Vergleich zu (5) als die >nettere« Wahl erscheinen). Ich per-
sonlich habe auch (6) und (7) aktiv ausprobiert — allerdings steigt das Risiko beziig-
lich Bewertungstransparenz vor allem beim kreativen Schreiben ins Unermessliche,
weshalb ich es nicht empfehle.

Eine sehr wichtige Angabe bei den Aufgabentypen (4)-(7) ist die Lange der erwar-
teten Antwort. In Korea werden Punktabziige wegen mangelnder Textlinge selten
akzeptiert, solange keine klare Angabe dafiir gemacht wurde. Das Argument >Schii-
ler X hat einen Punkt mehr als Schiilerin Y, weil er 20 Worter mehr geschrieben hat«
ist du8erst problematisch. Und in Korea muss man als Lehrkraft davon ausgehen,
dass die Lernenden ihre Priifungsergebnisse miteinander genauestens vergleichen.

3.2.2 Miindliche Priifungen

Auch fiir miindliche Priifungen kann man sich verschiedener Priifungsstile und
-kriterien bedienen. Im Folgenden liste ich eine Ubersicht auf, die ich selbst beim
Erstellen einer Priifung beachte:

Beziiglich der VORTRAGSART wahlt man typischerweise zwischen (1) Einzel-
vortrag, (2) Partnervortrag/-dialog oder (3) Gruppenprojekt/-gesprach.

Die Lehrkraft sollte auSerdem vorab entscheiden und klar formulieren, ob (1)
eine PRASENTATION mit Text (ausformuliert), (2) eine Prasentation mit Stich-
punkten, (3) eine Prasentation mit ausschlieflich Bildern und/oder Diagram-
men erwiinscht bzw. notwendig ist, oder ob die Priifungsleistung (4) ohne Pra-
sentation erfiillt werden soll bzw. muss.
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Es sollte klar formuliert werden, ob und in welcher Form ein SKRIPT erlaubt ist
bzw. ob/wie die Nutzung eines Skripts in die Wertung einfliefen wiirde. Auf
der einen Seite konnte man (1) ein Skript wahlweise ohne Einschrankung oder
(2) mit (einer bestimmten Anzahl) Stichwortern erlauben; auf der anderen Seite
konnte man (3) ein Skript gegen Punktabzug erlauben oder (4) strikt verbieten.
Zuletzt stellt sich die Frage, ob (1) alle Lernenden eine identische Fragestellung
zu einem identischen THEMA erhalten, oder ob variiert wird. Dabei konnte
man als Lehrkraft (2) selbst ein Thema fiir jede/n Lernende/n auswéhlen, (3)
verschiedene Themen zur Wahl stellen, oder (4) die Lernenden selbst ein Thema
zu einer vorgegebenen Fragestellung wahlen lassen.

Hinzu kommt eine Reihe verschiedener BEWERTUNGSKRITERIEN (ohne An-
spruch auf Vollstindigkeit):

1. ausschliellich Aussprache, Fliissigkeit (und dadurch erreichte Verstand-
lichkeit)

2. zusatzlicher Fokus auf Intonation, Betonung, Melodie und Rhythmus (> Wie
natiirlich bzw. wie deutsch klingt es?<)

3. zusitzlicher Fokus auf Grammatik, wie z. B. korrekte Syntax und Morpho-
logie

4. zusatzlicher Fokus auf Inhalt und Form; Struktur, Logik und Kohérenz

5. zusatzlich die korrekte Erfiillung bestimmter Vorgaben, inklusive Textlan-
ge

6. zusitzlich Kreativitat

7. zusétzlich Bewertung visueller Elemente (z. B. einer PPT)

8. Interaktion mit Publikum; ggf. Antworten auf Fragen als Teil der zu be-
wertenden Priifung

9. bei Partner- oder Gruppenprasentationen der individuelle Sprechanteil

Wenn man sich die Bewertung einfach machen mdchte, sollte man den Einzelvortrag
ohne Prasentation und ohne Skript wéhlen, bei dem Thema und Fragestellung fiir
alle Lernenden identisch sind. Ich personlich schitze aber auch den Partnerdialog
als Priifungsform und erlaube meinen Lernenden ferner, Stichpunkte als Skript zu
nutzen. Als Prasentationsform erlaube ich maximal Bilder/Fotos, schliefle visuelle
Darbringungen jedoch aus der Bewertung aus. Prasentationen mit Text bringen mei-
ner Meinung nach zu viele Nachteile mit sich; vor allem hindern sie die Lernenden
daran, konzentriert und frei nach vorne zum Publikum zu sprechen.

Beziiglich der Themenwahl birgen alle vier Moglichkeiten ihre eigenen Risiken.
Ein identisches Thema regt Schiiler und Schiilerinnen normalerweise dazu an, ge-
meinsam zu arbeiten — als Lehrkraft sollte man deutlich formulieren, dass sich alle
Priifungstexte voneinander unterscheiden miissen (und wie sehr ungefahr). Wahlt
man selbst verschiedene Themen fiir die Lernenden, muss man mit unzufriedenen
Reaktionen rechnen. Wenn man die Lernenden selbst ein Thema wahlen lasst, sollte
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man klar kommunizieren, ob es feste Fragestellungen gibt oder ob die Fragestellun-
gen je nach Thema variieren konnen. Dies ist in grofieren Kursgruppen sowohl in
der Vorbereitung als auch in der Bewertung kompliziert.

Daher greife ich nicht selten zu der Moglichkeit, eine Reihe von Themen zur Wahl
zu stellen, bei denen Anderungen in der Fragestellung ggf. gleich mitangemerkt wer-
den. Dies birgt streng genommen auch die Risiken der engen Zusammenarbeit und
einer komplexeren Bewertung, aber meine personlichen Erfahrungen damit (in Ko-
rea) fallen sehr positiv aus.

Beziiglich der Bewertungskriterien gibt es einen deutlich grofseren Zeitaufwand
bei (2) sowie grofseres Konfliktpotential bei (4), (6), (7) und (8). Ich personlich ha-
be die besten Erfahrungen damit gemacht, Aussprache und Fliissigkeit mit jeweils 40%
zu gewichten, wahrend ich mir durch 5% Inhalt und 5% Grammatik die Moglichkeit
vorbehalte, ggf. auf extrem schlecht formulierte Texte oder falsche Informationen zu
reagieren. Weitere 10% vergebe ich fiir die Erfiillung bestimmter Vorgaben, was zumeist
die Nutzung bestimmter Redemittel betrifft, die zuvor im Unterricht gelernt wurden.
Diese Gewichtung mochte ich angehenden DaF-Lehrkréften auf Basis meiner fiinf
Jahre Lehr- und Priifungserfahrung an koreanischen Institutionen auch empfehlen.
Besonders wichtig ist dabei, dass die Kriterien ganz klar und verstandlich vermit-
telt werden, sodass kein/e Lernende/r das Gefiihl hat, er wiisste nicht, was er/sie zu
erwarten habe (vgl. Tierney & Simon 2004, S. 6). Es ist zudem nicht vorteilhaft, die
Kriterien zwischen zwei miindlichen Priifungen in grofSerem Umfang zu verandern.

Nicht aufser Acht lassen sollte man zudem die addquate Vorbereitung einer Prii-
fung. Vor allem im Bereich miindlicher Priifungen gibt es mehrere Aspekte mit gro-
fiem Einfluss. Absolut notwendig ist in Korea ein von der Lehrkraft vorab erstelltes
Dokument, in welchem Inhalte und Bewertungskriterien dargestellt werden. Man
wird teilweise sogar von der Institution oder Kolleg/-innen darauf hingewiesen, zu-
meist fragen die Lernenden auch selbst danach. Ich empfehle, dieses Dokument zu-
sétzlich im Unterricht zu besprechen, um Missverstandnissen zuvorzukommen. Wei-
tere Hilfen sind optional, sollten aber kurz erwéahnt und besprochen werden:

1. eine Beispielprasentation der Lehrkraft

2. eine Generalprobe mit individuellem Feedback vor der Priifung

3. die Moglichkeit, Texte/Skripte zu schicken und eine Korrektur zu erhalten
4. die Moglichkeit, Feedback zu einer Sprachnachricht zu erhalten

Eine Beispielprasentation hat den Vorteil, dass die Lernenden ziemlich genau wissen,
was von ihnen erwartet wird. Es gibt fast immer Lernende, die sich trotz detaillierter
Anweisungen und Kriterien nicht sicher sind, wie sie eine miindliche Priifung vor-
bereiten sollen. Die Lehrkraft muss jedoch vorsichtig sein, denn ein solches Beispiel
kann vor allem von den ambitionierten Lernenden als Riickbezug genutzt werden,
wenn es um die Benotung ihrer Priifung geht. Wenn die Lehrkraft einen Aspekt ne-
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gativ bewertet, den sie zuvor in ihrer Beispielprasentation selbst gezeigt hat, muss
sie mit Unverstdndnis rechnen und ihre Bewertung ggf. sogar widerwillig anpassen.

Eine Generalprobe habe ich in Korea als noch gefahrlicher wahrgenommen, denn
selbst bei professionellem, detailliertem Feedback kann es ambitionierte Lernende
geben, die in der tatsachlichen Priifungssituation eine schlechtere Leistung erbringen
und nach einer gelungenen Generalprobe schockiert sein diirften, wenn die Note
nicht perfekt ist. Als Lehrkraft sollte man Formulierungen wie »Wenn du es so in
der Priifung vortragst, wére das die volle Punktzahl« unbedingt vermeiden, sondern
mit Nachdruck darauf hinweisen, dass die Generalprobe nicht bewertet wird (ich
spreche hier aus Erfahrung).

Den Lernenden ein individuelles Feedback fiir Text oder Audio anzubieten, se-
he ich unproblematischer. Ich bin vielmehr {iberrascht, wie wenig Lernende dieses
Angebot durchschnittlich wahrnehmen und nutze es manchmal als zusatzliches Ar-
gument, in einer Priifung unterdurchschnittlich performende Lernende darauf hin-
zuweisen, dass sie die Moglichkeit auf Feedback nicht angenommen haben, was ih-
nen hétte helfen konnen. Als Lehrkraft muss man sich natiirlich auf zusatzlichen Ar-
beitsaufwand einstellen, je langer die Priifungstexte sind und je mehr Lernende auf
das Angebot reagieren. Konfliktpotential entsteht nur dann, wenn man einen Text
oder eine Audio nicht sauber korrigiert und in der Priifung Fehler markiert, die man
vorher iibersehen hat. In Korea wiirden Schiiler/-innen und Student/-innen darauf
voraussichtlich sehr emport reagieren.

3.2.3 Einige Schwierigkeiten bei Priifungen

Bevor wir schliefSlich zuriick zu den Noten und der konkreten Bewertung von Prii-
fungen in Korea kommen, mochte ich noch drei weitere Aspekte erwahnen, die fiir
mich personlich eine Rolle spielen. Das ist zum einen (1) der Umgang mit Nervositat
und Blackouts in miindlichen Priifungen, ferner (2) die Riickgabe von Priifungsbo-
gen und schliefSlich (3) die Aufarbeitung einer schriftlichen Priifung.

Blackouts konnen theoretisch selbst den besten Lernenden passieren und es ist
nicht forderlich, Lernende massiv durch Punktverluste zu bestrafen. Jedoch verglei-
chen die Lernenden sich in einer offenen Priifung, weshalb eine Reaktion darauf not-
wendig ist. Um dieser Situation vorzubeugen und den Lernenden zusétzlich etwas
Druck von ihren Schultern zu nehmen, empfehle ich die (vorab kommunizierte) ein-
malige Moglichkeit zu einem Neustart. Bei ausreichender Zeit gebe ich diese Mog-
lichkeit inzwischen allen Lernenden, nicht nur bei einem Blackout. Bislang gab es in
meinen Priifungen keine Probleme diesbeziiglich.

Die Riickgabe von Priifungsbogen und die Aufarbeitung von Priifungen hangen fiir
mich eng zusammen. Wihrend es fiir die Lehrkraft deutlich(!) einfacher und meis-
tens auch moglich ist, den Lernenden eine genaue Korrektur vorzuenthalten, sehe
ich darin ein grofses Problem, denn dann wird der eingangs erwéhnte, »romantisier-
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te« Zweck einer Priifung iibergangen — eine Leistungsbewertung der Lernenden zu
ermdglichen, welche vor allem den Lernenden selbst helfen soll, ihren Lernstand und
ihre eigenen Fehler zu sehen. Aus diesem Grund entscheide ich mich weiterhin dafiir,
Priifungsbogen erst abzufotografieren und dann an die Lernenden korrigiert zuriick-
zugeben, auf Nachfragen einzugehen sowie noch vor der Riickgabe alle Aufgaben
und ihre Losungen zu besprechen.”” Meiner Erfahrung nach bevorzugen viele Lehr-
kréfte in Korea die einfachere Variante, Priifungen komplett gesondert und lediglich
als Mittel zur Benotung zu betrachten, und inmitten des koreanischen Systems ist
es ihnen ohne Frage nachzusehen. Zwar geht hier meiner Meinung nach ein grofies
Potential fiir den Lernfortschritt verloren, aber wie bereits ausgefiihrt, steht die Zer-
tifizierung in Korea iiber der Lehre selbst.

3.3 Priifungen bewerten

Wie zuvor erwdhnt legen Bildungsinstitutionen in Korea streng genommen ihre ei-
genen Benotungssysteme fest. Als deutsche DaF-Lehrkraft lernt man dieses System
normalerweise nicht direkt kennen, sondern wird gegebenenfalls (eher indirekt als
direkt) von Kolleg/-innen gebeten, bestimmte Dinge bei der Benotung zu berticksich-
tigen — meistens erst, nachdem man bereits eine oder mehrere Priifungen bewertet
hat. Da eine Anderung des eigenen Benotungssystems inmitten des Lehrjahres un-
angenehm fiir alle Beteiligten sein kann, empfehle ich daher, bei Arbeitsbeginn ganz
genau nachzufragen und nicht locker zu lassen, bis man angemessen aufgeklart wird.
Ein Grund, weshalb Informationen oft zuriickgehalten werden, ist, dass die meisten
Beteiligten sich dessen bewusst zu sein scheinen, dass die Benotungssysteme nicht
schon oder fair sind, sondern notwendig, um das koreanische Bildungssystem zu be-
dienen." Auch die meisten koreanischen DaF-Kolleg/-innen sind meiner Erfahrung
nach nicht sehr zufrieden mit dem System, und in dem Fall, dass sie ihren deutschen
Kolleg/-innen freie Hand bei der Bewertung ihrer Priifungen lassen, sodass lediglich
sie selbst sich abschlieffend um eine Abstufung bemiihen miissen, sei ihnen das im-
mens hoch anzurechnen. Weitaus unangenehmer wird es, wenn Kolleg/-innen sich
direkt in die Priifungsbewertung und die Punktevergabe der ausldndischen Lehr-
kraft einmischen.

Aus dieser Problematik leite ich meine folgenden Empfehlungen ab: Um deut-
schen DaF-Lehrkréaften schon vor ihren ersten Erfahrungen an koreanischen Institu-
tionen eine konkrete Empfehlung mitzugeben, wiirde ich schriftliche Priifungen ten-
denziell so gestalten, dass 80-9o% der Punkte relativ einfach erreichbar sein sollten,

11 Alternativ kann man die Priifungsbdgen zum Fotografieren austeilen und zum Ende der Stunde wieder
einsammeln.

12 Eine Konkretisierung, was weshalb genau notwendig ist, sollte jedoch nicht erwartet werden. Auch
die koreanischen Kolleg/-innen und die Institutionen selbst bewegen sich seit langer Zeit in unzureichend
hinterfragten und tiberpriiften Systemen.
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wéhrend die verbleibenden 10-20% eine ausreichende Abstufung zwischen den star-
keren und den schwacheren Lernenden ermoglichen sollten.”> Alles Weitere hangt
davon ab, ob die volle Punktzahl nur einmal oder beliebig oft erreicht werden darf
bzw. soll. Bei einer notwendigen Abstufung zwischen den besten Bewertungen kénn-
te man zunéachst jeden Fehler mit einem minimalen Abzug von o,1 Punkten quittie-
ren. Infolgedessen sollte man iiberpriifen, ob mehrere Lernende die gleiche Anzahl
Abziige erhalten haben und die einzelnen Fehler auf ihre Signifikanz fiir das Ver-
standnis {iberpriifen bzw. sich daran erinnern, welche Fehler im Unterricht deutlich
zur Sprache gekommen sind, sodass man ggf. eine oder zwei Ungenauigkeiten aus
der Wertung nehmen kann. In der Folge konnte man die beste Priifung als Standard
fur die volle Punktzahl nehmen, um den Schnitt weiter anzuheben. Wenn man nicht
den Eindruck erwecken mochte, dass die Lernenden iiberperformen, sollte man das
in Korea eher nach der Priifung erwdhnen, als dass man eine schlechte Priifungs-
note zuriickgibt — denn damit gefdhrdet man leider zum einen die Motivation der
Lernenden und zum anderen die Sicherheit des eigenen Jobs.™

Fiir ambitionierte Lehrkrafte diirften diese Erlduterungen unangenehm klingen,
jedoch mochte ich in keinster Weise ausdriicken, dass Lehrkréfte ihre personlichen
Ambitionen in der DaF-Lehre aufgeben sollten. Es ist lediglich wichtig, die Systeme
und Grenzen kennenzulernen, innerhalb derer man sich bewegen darf und eventuell
sogar Veranderungen bewirken kann. Ich erachte das personliche Mindset und die
Selbstkontrolle von Lehrkraften in Korea als besonders wichtig.

3.4 Tipp: Moglichkeit auf Bonuspunkte

Zuletzt mochte ich noch eine personliche Empfehlung hinzufiigen, welche allerdings
ausschliefilich in einem Benotungssystem angewendet werden kann, in dem beliebig
viele Lernende die maximale Punktzahl erreichen konnen. Und zwar stofe ich mich
personlich daran, dass die Teilnahme am Unterricht an Oberschulen gar nicht, und
an Universitaten nur marginal bewertet wird, und kaum anwesende Lernende theo-
retisch allein mit einer tollen Leistung in den Priifungen ihre gute Kursnote sichern
konnen.

Aus diesem Grund greife ich nach Moglichkeit auf ein Bonuspunktsystem zu-
riick, mit welchem ich vor jeder Priifung die Mdglichkeit gebe, einige Punkte vor
der Priifung anzusammeln, die auf die Priifungsnote aufaddiert werden. Dies kon-
nen beispielsweise die fristgeméafie Erledigung bestimmter Hausaufgaben oder die
Mitarbeit an grofieren Aufgaben oder Gruppenprojekten sein. Sofern man von der

13 Ich verweise dazu auf das zuvor genannte Bewertungsbeispiel »5 Punkte minus Abziige« mit einem
versteckten Punktefundament von 3 festen plus 5 x 0,4 moglichen Punkten.

14 Grundsétzlich halte ich eine gemeinsame Bewegung hin zu Positiv-Bewertungen unter allen Sprachleh-
rern fiir gewinnbringend, jedoch erwarte ich in Korea vor allem in den néchsten Jahren in dieser Hinsicht
noch keinen grofflen Wandel und definitiv keine offizielle und transparente Systematisierung. Es ist jedoch
ein Langzeitprojekt, an welchem man als deutsche Lehrkraft eventuell aktiv mitwirken konnte.
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Institution nicht konkret eingeschréankt wird, sollte man vor innovativen Losungen
nicht scheuen, und Bonuspunkte haben gleich mehrere Vorteile: Sie bewegen die Ler-
nenden zu besserer Mitarbeit im Unterricht, und vor allem nehmen sie Lernenden
den Druck, in der Priifung gar keine Fehler machen zu diirfen. Gleichzeitig kann
man aus diesem Grund das Niveau der Priifung ein wenig erhohen.

Nattirlich miissen Bonuspunkte transparent kommuniziert werden, und selbst
dann muss man als Lehrkraft immer wieder mit Nachfragen rechnen, ob eine Unter-
richtsleistung denn wirklich mit Bonuspunkten vergiitet wiirde, oder wie viele Bo-
nuspunkte der ein oder andere Lernende bereits angesammelt hitte. Dennoch iiber-
wiegen die Vorteile fiir mich klar.

4. Fazit

Die vorangegangenen Ausfithrungen unterliegen meinem Anspruch, die Situation
und die Schwierigkeiten fiir muttersprachliche DaF-Lehrkrafte an koreanischen Ober-
schulen mit Fokus auf die Priifungen moglichst addquat abzubilden. Es sollte ersicht-
lich geworden sein, dass es sehr viele Aspekte zu beriicksichtigen gibt und eine Viel-
zahl an Problematiken und Risiken beachtet werden muss, um Arger entweder aus
dem Weg zu gehen oder etwaige Risiken wissentlich in Kauf zu nehmen und Reak-
tionen zu antizipieren.

Innerhalb des koreanischen Bildungssystems und der jeweiligen Systeme einzel-
ner Institutionen stehen die risikofreiesten Priifungs- und Bewertungsmethoden oft
in Kontrast zum globalen Lernziel, ™ sodass sich kaum eine >eindeutig beste Metho-
de« auserwdhlen ldsst, sondern die Lehrkraft selbst abwédgen muss, was ihr wichtig
ist und wie viel Risiko sie bereit ist, einzugehen. Ich hoffe, angehende Lehrkrafte
dazu motivieren zu konnen, folgenschwere Entscheidungen nicht unbedacht zu tref-
fen, aber — noch wichtiger — nicht die eigene Motivation und Freude am Lehren zu
verlieren, wenn nicht alle Moglichkeiten im Bereich der eigenen Ideologie oder Lehr-
philosophie liegen. Es ist eine Herausforderung, Losungen innerhalb der gesetzten
Grenzen zu finden und diese Grenzen mitunter effektiv zu verschieben — und dies
lohnt sich meiner Meinung nach vor allem mittel- und langfristig.

AbschlieSend mochte ich einen Ausblick auf die Zukunft und Gedanken zu mei-
ner personlichen Situation als DaF-Lehrer in Korea teilen. Ich gehe davon aus, dass
sowohl das (den Systemen der einzelnen Institutionen iibergeordnete) statische und
hierarchisch strukturierte Bildungssystem Siidkoreas als auch die Anpassungen der
einzelnen Institutionen einer grundsatzlichen Reform nicht langfristig standhalten
konnen. Die Konzentration auf Bewertungen und Zertifizierungen sowie der durch
das streng hierarchische System entstehende Leistungsdruck sind meines Erachtens
nach ein wichtiger Grund fiir die niedrige Geburtenrate in Siidkorea, und ein Wan-

15 Bzw. zu personlichen Ansichten und Lehrzielen.
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del des Bildungssystems erscheint (langfristig) alternativlos. Solch ein Wandel muss
grundsatzlich von innen heraus angestrebt werden, also durch staatsbiirgerliche Ko-
reaner/-innen, dennoch mochte ich die Rolle von auslandischen Lehrkraften nicht
marginalisieren. Es ist unsere Aufgabe, die Grenzen der Systeme auszureizen, sie
eventuell kleinschrittig zu verschieben und an einigen Stellen auch anzuecken oder
infolge einer inakzeptablen Situation tatsachlich den Arbeitsplatz zu wechseln, um
ein Zeichen zu setzen.'® Fairness muss das oberste Bewertungskriterium bleiben, so
wie ein Lern- und Leistungsfortschritt das oberste Kursziel sein sollte — in jedem Land
der Erde und an jeder Institution.
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Seung-U Lee: Der Blick zur Mittagszeit
Roman Lach

»50, also hierher kommen die Leute, um zu leben, ich wiirde meinen, es stiirbe sich
hier.« (Lee 2024) — Niemand wird sich heute mehr wundern, dass ein koreanischer
Roman, im Original schon 2009 erschienen (22| A|M), mit einem Zitat aus Rilkes
Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge beginnt. Dass koreanische Autoren und Au-
torinnen der Generation, zu der der Verfasser gehort (Seung-U Lee, in der deutschen
Wikipedia Lee Sung-U, ist 1959 geboren), sich intensiv mit der klassischen Moder-
ne der westlichen Literatur und dabei ganz besonders auch mit deutscher Literatur
auseinandersetzen, ist bekannt — und auch, dass es umgekehrt nicht so ist. Das zu an-
dern, kénnte diese Ubersetzung ein kleiner Beitrag sein. Auch im Blick zur Mittagszeit
(darf man an Zarathustras grofien Mittag denken?) finden wir nicht nur Rilke-Zitate,
sondern auch Themen und Motive und den Sound einer Literatur wieder, die wir
irgendwo zwischen Kafka und Thomas Mann verorten wiirden. Zwischendurch ist
man ganz iiberrascht, wenn von Online-Fahrplanen oder Computerspielen die Rede
ist. Wie bei Kafka oder Thomas Mann geht es um Lungenkrankheiten, Muttersohn-
chen, die Suche nach dem unbekannten Vater, Sexualitat und ein unbestimmtes reli-
gitses Sehnen, was, weil das fast ein bisschen altmodisch klingt, sei es gleich gesagt:
hier zu einem auf groflartige Weise an die klassische Moderne erinnernden, wunder-
bar elegant {ibersetzten Roman zusammengefiihrt wird.

Han Myeongjae ist bei seiner Mutter aufgewachsen, die ihn immer noch sehr do-
minjert. Selbst zum Arzt, der seine Lungenerkrankung diagnostiziert, kommt sie mit,
und tibernimmt dort das Reden fiir ihn.

Wahrend ich aus dem Sprechzimmer ging, begriff ich, was ihn so irritiert hatte:
Nicht die iibertriebene Fiirsorge der Mutter, sondern ich, der neunundzwanzig-
jahrige Sohn, der in Begleitung seiner Mutter zum Arzt gekommen war. Ich konn-
te ihn férmlich reden horen: Bei Frauen kann ich verstehen. Sie ist ja die Mutter.
Miitter sind nun mal so. Die kénnen gar nicht anders. Er ist bestimmt ihr einziger
Sohn. Eine Mutter, die nur einen Sohn hat, kann sich so verhalten. Aber was ist
nur mit diesem jungen Mann los? Der wiirde wahrscheilich sogar seine Mutter
bitten, die Medikamente fiir ihn zu nehmen. (Ebd., S. 16)

Situationen und Menschen, denen er begegnet, sind auf dhnliche Weise normal und
seltsam zugleich, etwa ein emeritierter Professor, der bei Myeongjaes Einzug in eine
neue Wohnung mit einer Packung Toilettenpapier erscheint, was, wie wir hier alle
wissen, in Korea tiblich ist, einem sich tiberall unbehaglich fithlenden Menschen wie
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dem Erzdhler aber doch irgendwie iibergriffig erscheinen muss. Ein intensives Inter-
esse am vermeintlich nicht existierenden Vater treibt diesen Potagonisten um und
ist zugleich ein Anlass, sich mit dieser Leerstelle in seinem Leben zu beschiftigen.
Dieser gehemmte, sich fiir alles schamende Held nutzt nun die von der Mutter fiir
ihn gewiinschte Luftverdnderung, um sich an einen sehr seltsamen Ort, der wenig
von einem Luftkurort hat, zu begeben: Eine kleine Garnisonsstadt nahe der nordko-
reanischen Grenze, wo er ein Zimmer in einer Absteige bezieht, die hauptsachlich
vom Besuch der dort stationierten Soldaten genutzt wird. Er ist ndmlich jetzt auf der
Suche nach seinem Vater, den er nicht kennt, von dem die Mutter nicht spricht, aber
iiber dessen Wohnsitz in dieser Stadt er durch einen Onkel erfahren hat.

In Frankreich, wo generell mehr koreanische Literatur iibersetzt wird als in
Deutschland, und wo bereits sieben Romane von Seung-U Lee erschienen sind, ha-
ben sich auch Literaturwissenschaftler schon mit dessen Werk beschiftigt. In Jean-
Claude de Crescenzos 2021 erschienener Monografie Ecrits de I'Intérieur. Le monde lit-
téraire de Lee Seung-u, (»Schreiben {iber das Innere« — oder vielleicht besser »aus dem
Inneren«) erfahrt man, dass das Motiv der Vatersuche ein wiederkehrendes Thema
dieses Autors ist, ebenso wie der Riickzug in kleine schébige Zimmer, ins Innere eben.
»Die Figuren auf der Suche nach Einsamkeit isolieren sich an geschlossenen Orten.
Diese Suche offenbart weniger einen Wunsch nach Riickzug, als die Notwendigkeit,
den sozialen Raum immer wieder neu zu konstruieren, eine Haltung zu finden, mit
der nicht zu viele Verluste einhergehen, und Antworten, die der Larm der Welt {iber-
deckt.« Eine Neuverortung und Neuordnung, die den Protagonisten schliefdlich nach
und nach aktiv werden lasst. Er nahert sich dem Hofgut, in dem der Vater residiert
(da mag an Kafkas Schloss denken, wer mag):

Die Umgebung war erschreckend still. Durch einen Spalt linste ich in den Hof. Al-
les lag regungslos, nur der Wind schiittelte die Blatter an den Baumen. Ich riickte
pflichtschuldig meine Kleidung zurecht und driickte auf die Klingel. Ich wartete
lange, aber niemand reagierte. Ich klingelte erneut, diesmal etwas langer. Wieder
keine Reaktion. Ich lehnte mich an das Eisentor, schlug die Zeitung auf [wo der
Vater als Kandidat einer Biirgermeisterwahl abgebildet ist] und versuchte erneut,
mir sein Gesicht im Alter von neunundzwanzig Jahren und mein Gesicht im Al-
ter von achtundfiinfzig Jahren vorzustellen. Was kdme heraus, wenn man unsere
beiden jetzigen Gesichter miteinander mischen wiirde? Oder wiirde man das glei-
che Gesicht erhalten, wenn man meinem neunundzwanzigjahrigen Gesicht etwas
hinzufiigen und seinem achtundfiinfzigjahrigen Gesicht etwas abziehen wiirde?
Leider formten sich keine passenden Bilder in meinem Kopf. (Lee 2024, S. 63)

Schliefdlich begegnet er dem Vater auf einer Wahlkampfversanstaltung, der in dieser
plotzlichen Begegnung mit seinem Sohn aber nur eine Bedrohung fiir seinen Wahl-
sieg, eine mogliche Falle seiner politischen Gegner vermutet, die seinen Ruf ruinieren
wollen: ein verleugneter Sohn, auch noch unehelich ...
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Am spaten Abend bekam ich Besuch von drei Mannern. Zwei von ihnen im An-
zug, der dritte in Jeans und Windjacke. [...] Der élteste der drei fragte, warum
ich hergekommen sei, ich sei ja wohl nicht von hier, woraufhin ich ihn nur ver-
wirrt anstarrte, und er beschwichtigend meinte, da sei keine versteckte Absicht
dahinter, er wolle es wirklich nur wissen. Ich forderte sie auf, zuerst zu sagen,
warum sie das wissen wollten. »Auf der Wahlkampfveranstaltung haben Sie un-
serem Kandidaten etwas zugerufen. Anscheinend den Namen Ihrer Mutter ... In
welcher Beziehung stehen Sie, Herr Han, zu unserem Kandidaten?« Mit diesen
Worten hatte er verraten, zu wem er gehorte und warum er gekommen war. Und
noch mehr: Die Tatsache, dass er meinen Namen nannte, zeigte mir, dass er wuss-
te—wenn auch vielleicht nur ungefahr — wer ich war. Das I6ste in mir ein gewisses
Unbehagen aus. Ich fragte ihn, ob ihr Kandidat sie geschickt habe. Ich wusste na-
tiirlich, was mir Unbehagen bereitete. Aber ich konnte ihm ja nicht einfach sagen,
dass ich mich unwohl fiihlte, weil er meinen Namen kannte. (...] »Hat er Sie ge-
schickt? Damit Sie etwas {iber mich herausfinden?« Meine Nerven waren zum
Zerreilen gespannt. Ich fiihlte mich, als wiirde ich barfuf iiber heiffen Sand lau-
fen. Enttduschung, Wut, Reue, Scham, Traurigkeit mischten sich mit einem noch
unbekannten Verlangen. Aus dem heiffen Sand wollte ich schnellstmoglich her-
aus und weglaufen, zugleich hétte ich mich auch vollstiandig in den Sand hinein-
legen und darin herumwélzen kénnen. Der Mann blieb unverandert bei seiner
Linie. (Ebd., S. 90)

Leerstelle, Sehnsuchtsbild und Bedrohung zugleich ist dieser Vater, der wie ein Ma-
fiaboss iiber alles zu herrschen scheint.

Das alles haben Yuri Ko und Dominik Feise in eine Sprache {ibertragen, die in ei-
ner gewissen Formlichkeit und Zuriickgenommenheit das dngstlich-zogerliche Ver-
héltnis des Erzahlers zu seiner Umwelt auf anriihrende Weise erfasst und dabei doch
ein fast altmodisches Behagen am langsamen Fortgang des Erzdhlstroms ermoglicht.
Der Schluss — ich will nichts vorwegnehmen — hat mich dabei etwas irritiert. Mir
schien’s ein bisschen zu mystisch. Aber so etwas kann man eigentlich erst nach mehr-
maligem Lesen, und wenn man mehr von einem Autor kennt und weif3, so richtig
einschdtzen. Zum Gliick, habe ich von Dominik Feise gehort, sind die beiden Uber-
setzer schon dabei, den nachsten Roman von Seung-U Lee zu iibertragen.

Seung-U Lee: Der Blick zur Mittagszeit. Aus dem Koreanischen von Yuri Ko und Dominik Feise. Dresden und
Minchen: Thelem Universitatsverlag 2024, 178 Seiten; 24, 80 Euro.
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Das Marchen von der Erzahlkrise.
Reflexionen zu Byung-Chul Han, Die Krise der Narration (2023)

Thomas Kuklinski-Rhee

BYUNG-CHUL HAN
Die Krise der Narration

MATTHES & SEITZ BERLIN

Der deutsche Philosoph koreanischer Abstammung Byung-Chul Han schreibt in ho-
her Frequenz Biicher iiber den Zustand der Gegenwartsgesellschaft. Seine Analysen
scheinen grofse Reichweite zu haben, bezeichnet ihn sein Verleger doch als »weltweit
meistgelesenen deutschen Philosophen« (Han 2021, Klappentext). Als pessimistische
Kernerzdhlung liegt dabei immer seine Unzufriedenheit mit gesellschaftlichen Ent-
wicklungen seit der Moderne wie Kapitalismus und Materialismus, technischer Fort-
schritt und Industrialisierung, Medien- und anderer Konsum sowie Individualismus
und Wertewandel zugrunde. Ein solch durchgehender Nostalgismus a la »heute ist
alles schlechter« kann konstruktive, neue Gedanken und Konzepte leicht {ibersehen
lassen. Und in einem seiner letzten Biicher gelangt Han (2023) zu einer interessanten
Einsicht, die groffere Aufmerksamkeit verdient. Da er in seinem neuesten Buch (Han
2024) kaum darauf zuriickkommt, scheint er die Tragweite seiner Erkenntnis selbst
noch nicht recht verarbeitet zu haben.

Wiéhrend der Corona-Pandemie machte Han in einer Untersuchung tiber Infokra-
tie. Digitalisierung und die Krise der Demokratie (Han 2021, nachfolgend kurz Infokra-
tie) den »digitalen Strukturwandel der Offentlichkeit« (ebd., Klappentext) fiir die er-
wahnte Krise verantwortlich. In diesem Zusammenhang unterschied er bereits »In-
formationen von Narrationen« (ebd., S. 30): »Die Information ist additiv und kumula-
tiv. Die Wahrheit hingegen ist narrativ und exklusiv.« (Ebd., 75)* »Die Information

1 Hervorhebungen sind, falls nicht anders angegeben, immer dem Original entnommen.
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ist die Gegenfigur der Erzahlung.« (Ebd., 77) Und er schlussfolgerte bereits: »Heute
befinden wir uns nicht nur in der 6konomischen und pandemischen, sondern auch
in einer narrativen Krise.« (Ebd., 78) Um diese genauer zu untersuchen, widmete er
ihr anschlieffend eine eigene Untersuchung: Die Krise der Narration (Han 2023, kurz
Krise).

Wie alle seine Biicher bietet auch dieses eine Fiille an zugespitzten Formulieren
wie »[d]ie Erzihlfantasie ist heilend« (ebd., 83) und pragnanten Begriffen wie der » Pho-
no sapiens« (ebd., 38), anscheinend eine Weiterentwicklung des zehn Jahre &lteren
»Homo digitalis« (2013, S. 47, 68), die man mehr oder weniger interessant finden kann.
Und wie man es von Han kennt, bezieht er sich erkennbar arbitrdr auf vergange-
ne Meisterdenker, diesmal stellt er seine Analyse der Erzéhlkultur »demonstrativ in
die Nachfolge Walter Benjamins« (Baier 2024, S. 128). Das Buch ist in zehn Abschnit-
te eingeteilt, die keinem erkennbaren systematischen Aufbau folgen und mehr oder
weniger abgeschlossene thematische Einheiten bilden. Letztlich hangt aber alles mit
allem zusammen, und in didaktisch wenig durchdachter Philosophentradition kann
man den Anfang nur richtig verstehen, wenn man das Ende schon kennt, man muss
also alles mindestens zweimal lesen. Fiir eine Untersuchung iiber die Narrationskri-
se als Verlust von Sinn und Orientierung erleichtert diese narrative Struktur nicht
unbedingt den Riickgewinn derselben.

Wer Hans vorhergehende Biicher kennt, dem wird vieles bekannt vorkommen.
Neu ist vor allem der Fokus auf Hans Konzept von Erzahlung und Narration; dazu
spater mehr. Seine Analysen zeichnen sich einmal mehr durch den Mangel an syste-
matischen Begriindungen aus. Man kann ihnen folgen oder nicht. Frei nach seinem
eigenen Motto: »Das analytische Vermogen ... ist letzten Endes die Fahigkeit, das
Wesentliche vom Unwesentlichen zu unterscheiden. (...) Zum Denken gehort ... not-
wendig die Negativitat der Unterscheidung und Selektion« (Han 2013, 78f.), grenzt
er seine bevorzugten Konzepte gegen andere Begriffe ab und erzwingt so ohne Not
Dichotomien, die er in seine modernitatskritische Hintergrunderzahlung presst, die
klassisch nur zwei Seiten kennt, Gut und Bose (vgl. Baier 2024, 128). Mit Diskussio-
nen moglicher Einwénde halt er sich nicht auf.

Hans Krisenanalyse nimmt den Faden einer bereits bekannten Geschichte auf:
»Die narrative Krise der Moderne ist darauf zuriickzufiihren, dass die Welt mit In-
formationen tiberschwemmt wird. Der Geist der Erzahlung erstickt in Informations-
flut.« (Han 2023, 17) Zwei Jahre zuvor, in der Infokratie, lautete es ganz dhnlich: »Das
Ende der Grofsen Erzahlungen, das die Postmoderne einleitet, vollendet sich in der
Informationsgesellschaft. Erzihlungen zerfallen zu Informationen.« (Han 2021, 77) »Wir
werden heute wohl mit Informationen vorliebnehmen miissen.« (Ebd., 84) Je mehr
die Gesellschaft also auf die Verarbeitung von Informationen setzt, umso weniger
lauschen die Menschen Geschichten, wie es nach Han (mit Benjamin) in einem idea-
lisierten Friither offenbar Gewohnheit gewesen sei. Und da Informationen »ephemer,
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beliebig und konsumierbar« (2023, 93) seien, boten sie weder festen Halt noch Ge-
meinschaft und destabilisierten heutzutage die Gesellschaft.

Schuld an der heutigen Misere ist nach Han, weder zum ersten noch letzten Mal,
der Neoliberalismus. »Im neoliberalen Regime zerfillt die Gemeinschaftserzahlung
zusehends zu Privatnarrativen als Modellen der Selbstverwirklichung. Das neoliberale
Regime verhindert gerade die Bildung gemeinschaftsstiftender Narrative.« (2023, 9o)
»Narrative werden produziert und konsumiert wie Waren. Konsumenten bilden kei-
ne Gemeinschaft, kein Wir.« (Ebd., 92) Han scheint zu tibersehen, dass es viele kapita-
listisch orientierte Projekte gibt, die ihren Gewinn gerade aus narrativ aufgeladenen
Produkten schlagen, die ein Gemeinschaftsgefiihl erzeugen, das oft mehr mit spiritu-
eller Religiositét als kapitalistischer Ausbeutung zu tun hat: z.B. im Sport — Olympi-
sche Spiele, v.a. seit der systematischen Kommerzialisierung 1984, Fuiballweltmeis-
terschaften, Champion’s League, aber auch viele nationale und regionale Wettbewerbe;
in der Musik — Fankultur bei Festivals wie das Wacken Open Air, Pop-Superstars als
Millionen-Influencer und Idol-Gruppen im K-Pop; im Film — Milliarden-Franchises
wie Star Wars oder das Marvel Cinematic Universe und ihre oft toxische Fankultur;
und bei Videospielen und ihrer Berichterstattung in Online-Medien wie YouTube und
Twitch — v.a. bei Online-Spielen wie Grand Theft Auto V, Fortnite oder League of Legends
und im dazugehorigen E-Sports. Nicht nur die sozialen Netzwerke, auf die Han sich
immer wieder bezieht (v.a. Facebook, Instagram und Twitter), sprudeln geradezu iiber
mit Postings aus diesen Bereichen. Und es sind keine eitlen Selbstdarstellungen im
Ego-Storytelling-Modus, sondern meist sogenannte Memes, eine digitalmoderne Art
des kulturellen Diskurses, die sich auf bereits bekannte, oft kommerzialisierte Narra-
tive beziehen und trotzdem oder gerade dadurch starke Gemeinschaftsgefiihle her-
vorrufen.

Derartige moderne Entwicklungen, die nicht in seine Schwarz-Weif3-Erzdhlung
passen, ignoriert Han leider fast vollstandig bzw. verunglimpft sie pauschal als »Bin-
ge Watching, Komaglotzen« (ebd., 71). Nur an einer Stelle geht er naher darauf ein,
iibersieht jedoch den Widerspruch: »Benjamin (...) erhoht Mickey-Maus zu einer Fi-
gur der Erlosung, denn sie verzaubert die Welt wieder« (ebd., 29). Wird dem Aushéan-
geschild und Maskottchen eines der bekanntesten Konsumprodukte-Produzenten
der Welt, The Walt Disney Company, hier tatsdachlich die Fahigkeit zugesprochen, neue
Narrative zu erzeugen und die durch Aufklarung entzauberte Welt zu erlosen? Das
diirfte dann aber gleichermafien auch fiir zahlreiche seiner anderen Produkte gelten,
wie z.B. »Luke« bzw. » Anakin Skywalker«, »Iron Man« bzw. »Deadpool«, »Woody«
bzw. »Buzz Lightyear« oder auch »Anna« bzw. »Elsa«. Leider verfolgt Han diese
Moglichkeit nicht weiter.

Dagegen macht er den Neoliberalismus in seinem neuesten Buch Der Geist der
Hoffnung. Wider die Gesellschaft der Angst (kurz Hoffnung) direkt fiir das Angstklima
in der Gesellschaft verantwortlich: »Das neoliberale Regime ist ein Regime der Angst.
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(...) Die narzisstische Vereinzelung erzeugt Einsamkeit und Angst. (...) Gerade diese
ubiquitdre Angst erhoht die Produktivitat.« (2024, 21) »Die digitale Kommunikation
verscharft die Vereinzelung des Menschen. (...) verstarkt die Angst.« (Ebd., 23) Das
fithrt ihn allerdings auf einen Holzweg: »Da die Angst die Menschen vereinzelt, ist es
unmoglich, sich gemeinsam zu dngstigen.« (Ebd., 27) Warum soll es unmoglich sein,
gemeinsam Angst zu durchleben, nur, weil der Philosoph das begrifflich so braucht?
Die Menschen nicht nur in der Ukraine, in Gaza oder auch im Luftschutzbunker
1945 in Gelsenkirchen (wie mein Vater) haben sicherlich ganz andere Erfahrungen
gemacht.

Leider finden sich in Hans Gedankengang weitere Fehler und Widerspriiche, die
schwer aufzuldsen sind. Verzeihlich sind Druckfehler wie »Peter Maars Erzahlung
...« (2023, 58), wo es sich nattirlich um den bekannten Kinderbuchautor Paul Maar
handelt. Weniger verstandlich ist erst die Behauptung: »Sein und Information schlie-
Ben sich aus« (ebd., 13), wenn er kurz darauf feststellt: »Ein Jahrhundert nach Benja-
min entwickelt sich die Information zu einer neuen Seinsform« (ebd., 22). Am wenigs-
ten nachvollziehbar ist seine strenge Gegeniiberstellung von Erklarung und Erzih-
lung: »Die Welt, die erklarbar ist, ist nicht erzdhlbar.« (Ebd., 54) Denn zuvor hatte
er in der Infokratie noch mit Hannah Arendt erzahlt bzw. erklart: »Die Ideologie als
Erzihlung verspricht >die totale Erklarung alles geschichtlich sich ereignenden, und
zwar totale Erklarung des Vergangenen, totales Sich-Auskennen im Gegenwartigen
und verladfliches Voraussagen des Zukiinftigen<.* Die Ideologie als totale Welterkla-
rung ...« (2021, 1y; *Zitat aus Arendt, Elemente und Urspriinge totaler Herrschaft, Miin-
chen 2006, S. 964) Zwei Jahre spiter hingegen die Kehrtwende mit Benjamin: »In-
formationen verdrangen Begebenheiten, die nicht erklarbar, sondern nur erzahlbar
sind. (...) Erklarung und Erzahlung schlieflen sich aus« (2023, 17). Offenbar verwen-
det Han Begriffe jeweils so, wie sie ihm gerade ins Konzept passen, ohne auftretende
Unstimmigkeiten aufzuldsen. (Diese Dichotomie hétte indessen den Vorteil, dass sie
erklaren konnte, warum Hans Erklarungsversuch der Krise keine gute Erzahlung
darstellt.)

Das grofite Problem beim genauen Verstandnis von Hans Diagnose einer Narra-
tionskrise diirfte in der Frage bestehen, was genau er unter Erzahlungen oder Narra-
tionen bzw. Narrative versteht, insbesondere als Gegenpol zu Informationen. Selbst-
verstandlich informieren Narrative im engeren wie weiteren Sinn tiber irgendetwas.
Han bleibt im wichtigsten Punkt terminologisch unprazise. Immer wieder unter-
scheidet er traditionelle Grofierzdhlungen, etwa als »religioses Narrativ« (2023, 82)
oder als »Mythos« (ebd., 89), von fliichtigen Postings in sozialen Netzwerken: »In
der Vormoderne war das Leben in Erzdhlungen verankert.« (ebd., 46) »In der digi-
talen Spatmoderne iiberspielen wir die ... Sinnleere des Lebens, indem wir perma-
nent posten, liken und sharen.« (Ebd., 49) »In der Welt von Storytelling [in sozia-
len Netzwerken, TKR] wird alles auf Konsum reduziert. Dadurch werden wir blind
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fiir andere Erzdhlungen, fiir andere Lebensformen, fiir andere Wahrnehmungen und
Wirklichkeiten. Darin besteht die Krise der Narration im Zeitalter des Storytellings.«
(Ebd., 96) Mit Postings von Emojis, Selfies und Essensfotos oder sogar Essensvideos
(als mokbang in Korea bekannt) geht Han indessen weit iiber den iiblichen Untersu-
chungsgegenstand der Narrationsforschung, literarische Texte oder miindliche Au-
Berungen, hinaus, ohne sein erweitertes Untersuchungsfeld einzugrenzen und sich
festzulegen.

Dank dieser terminologischen Unterbestimmtheit umgeht Han jede Diskussion
seiner Konzepte bzw. eines angemessenen Verstiandnisses von »posten, liken und
sharen« (s.0.). Ist der Klick auf den Like-Button bei Facebook, Instagram oder YouTube
nicht viel mehr eine vor allem rituelle Handlung wie das Amen in der Kirche oder der
Applaus nach einem o6ffentlichen Auftritt? Es sind reine Gefiihlsauflerungen, aber
kaum jemand wiirde diesen Ritualen einen eigenstandigen narrativen, geschweige
denn informativen Stellenwert zusprechen wollen. Like-Buttons sind Versionen von
Emojis, und da steckt deren Zweck schon im Namen: Gefiihle ausdriicken. Doch Ge-
fiihle allein ergeben noch keine Geschichte, nur mit viel Fantasie und Interpretations-
vermogen kann man mit Emojis eine (bereits bekannte) Geschichte (nach-)erzahlen.
Han scheint also tatsdchlich Apfel mit Apple-Geriten zu vergleichen. Kein Wunder,
dass man keine Narrationen mehr sieht, wenn man die Narrative aus dem Blick ver-
liert. Han hétte sicherlich besser daran getan, moderne Kulturbereiche wie Sportver-
anstaltungen oder Musikfestivals im Vergleich zum antiken Geschichtenlauschen zu
untersuchen statt nur rituelle Reaktionen darauf.

Erzdhlungen haben fiir den Philosophen Han wortwortlich eine existentielle Be-
deutung: »So fiihrt die narrative Krise zur Sinnleere, Identitatskrise und Orientie-
rungslosigkeit. (2021, 78) »Die existentielle Krise der Moderne als Krise der Narrati-
on ...« (2023, 46) »Leben ist Erzihlen. Der Mensch als animal narrans unterscheidet sich
vom Tier dadurch, dass er erzdhlend neue Lebensformen realisiert.« (Ebd., 95). In sei-
nem neuesten Buch tiber die Hoffnung spezifiziert er diesen Gedanken etwas: »Das
Tier kann zwar in dem Sinne sprechen, dass es Zeichen aussendet, die eine Bedeu-
tung tragen. Aber es kann nicht versprechen. Die Sprache des Tieres ist nicht narrativ.
So kann es nicht erzihlen.« (2024, 41) Erzahlen ware somit eine Art anthropologische
Universalie, jedoch in einem starkeren Sinn, als es in der Narratologie verstanden
wird. Dort ist meist vom »homo narrans« die Rede (Niehaus 2021, 13; siehe auch das
entsprechende Lemma in der englisch- und kurioserweise koreanischsprachigen Wi-
kipedia), als Kontrast zu anderen Bestimmungen wie Homo oeconomicus oder Homo
ludens, aber kaum als Abgrenzung zu anderen Spezies wie Homo neanderthalensis.
Hans Wortneuschopfung animal narrans steht indessen im Gegensatz zum Konzept
des animal rationale der gesamten klassischen abendléandischen Philosophie, also zur
menschlichen Vernunft als speziesdefinierendes Kriterium in Abgrenzung zu allen
anderen Lebensformen. Wenn man Hans Perspektivwechsel konsequent weiterdach-
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te, konnte man vielleicht zu philosophisch wirklich fruchtbaren Erkenntnissen gelan-
gen.

Die menschliche Vernunft zeigt sich vor allem beim >rationalen< Argumentieren,
was Tieren bei allem Kommunikationstraining bis heute verschlossen bleibt. (Einer
KIhingegen vermutlich schon heute nicht mehr: »Ja, ich kann rationale und verniinf-
tige Argumentationen entwickeln«, antwortet etwa ChatGPT.) Eine Schwierigkeit
dabei ist die Tatsache, dass Menschen nur in Ausnahmeféllen von der Argumen-
tationsfunktion Gebrauch machen. Jahrtausende lang haben Philosophen versucht,
Menschlichkeit iiber die Vernunft zu definieren, also als das Vermogen, richtig, nim-
lich logisch-argumentativ, zu denken und handeln. Doch wer selbst schon mal mit
Leuten diskutiert hat, die eine gegenteilige Uberzeugung haben, wird sicherlich die
Erfahrung gemacht haben, dass die eigene Argumentation noch so schliissig sein
kann, niemand ldsst sich davon {iberzeugen. Oder dass die Gegenseite nur faden-
scheinige Behauptungen vorweisen kann, die die eigene, felsenfeste Uberzeugung
niemals ins Wanken zu bringen in der Lage sind. Nicht Wenige wiirden gerade die-
sen Akt des Widerstands als heroisch und wahrlich menschlich empfinden, da man
ja selbst denkt und entscheidet, anstatt selbstentmiindigt auf andere zu héren. Wirk-
lich ernst genommen verwirklicht sich das Konzept vom vernunftfahigen Menschen
eher nur in Ausnahmen, bei manchen Menschen sicherlich ofter als bei anderen, doch
insgesamt erschreckend selten. Das animal rationale ist viel mehr philosophiebesoffe-
nes Wunschdenken als angemessene Beschreibung. Auflerhalb der Philosophie hat
Vernunft als Bestimmung des >Wesens« der Menschlichkeit langst ausgedient, auch
wenn sie immer wieder quasi-rituell beschworen wird, etwa im Artikel 1 der Allge-
meinen Erklarung der Menschenrechte.?

Anstelle des animal rationale, des vernunftgeleiteten Lebewesens der traditionel-
len westlichen Philosophie, setzt Han nun also das animal narrans, ein Lebewesen,
das nach Sinnzusammenhéngen strebt und daher Erzahlungen braucht: »Erzdhlun-
gen stiften Sinn und Identitédt.« (2021, 78) »Erzdhlen besteht darin, der Zeit einen
sinnvollen Lauf, einen Anfang und ein Ende zu geben. Ohne Narration ist das Leben
blof3 additiv« (2023, 46), nach Han ein Merkmal von (sinnlosen) Informationen im Ge-
gensatz zu Narrationen. Entsprechend setzt er auch Narrationen bzw. das Erzdhlen
in einen Gegensatz zu rationaler Argumentation bzw. zum logischen Argumentie-
ren: » Affekte sind schneller als Rationalitét.« (2021, 31) »Faktizitdt und Narrativitat
schliefSen sich aus.« (2023, 58) »Narrative sind wirksamer als blofie Fakten oder Zah-
len, weil sie Emotionen auslosen. Emotionen sprechen vor allem auf Narrationen
an.« (Ebd., 94) »Im Kampf um Aufmerksamkeit erweisen sich Narrative als wirk-
samer denn Argumente. (...) Nicht der Verstand, sondern Emotionen sollen ange-
sprochen werden.« (Ebd., 95) Allerdings zdgert er, diesen Schritt ganz zu vollziehen

2 Siehe z.B. https://www.bpb.de/themen/recht-justiz/dossier-menschenrechte/38624/allgemeine-
erklaerung-der-menschenrechte/#node-content-title-1 (Zugriff 16.11.2024).
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und angesichts der Verherrlichung der Narration jeglicher Rationalitat abzuschwo-
ren, denn er weif$ seit der Infokratie bereits: »In einer Affektkommunikation setzen
sich nicht bessere Argumente, sondern Informationen mit gréfierem Erregungspo-
tential durch. So generieren Fake News mehr Aufmerksamkeit als Tatsachen. Ein
einziger Tweet (...) ist womoglich wirkungsvoller als ein begriindetes Argument.«
(2021, 31) »Wo Emotionen und Affekte den politischen Diskurs beherrschen, gerét
die Demokratie selbst in Gefahr.« (Ebd., 69). Dass mit einem Niedergang der Narra-
tionen nach Hans zweiteiliger Logik Rationalitat und Argumentation an seine Stelle
treten und gestarkt werden miissten, sieht oder diskutiert Han indessen nicht. Viel-
mehr scheinen ihm zufolge beide Vermdgen im Niedergang, in der Krise, wahrend
offenbar Emotionen die Oberhand gewinnen, die er indessen durchgehend mit der
schwindenden Erzahlfahigkeit verkniipft. Leider wird dieser Hansche Knoten nicht
gelost.

Eine wichtige Folge seines Erzahlkonzepts bleibt Han anscheinend verborgen.
Wenn das Bediirfnis nach bzw. die Fahigkeit zur Erzdhlung wirklich eine anthro-
pologische Universalie des animal narrans ware, dann miisste sie immer, also auch
dann wirksam sein, wenn pramoderne Grofierzahlungen ausgedient hatten. Hans
durchgehend verteufeltes Storytelling wéare dann nichts kategorisch Grundverschie-
denes von >echten« Erzahlungen, sondern vielmehr eine modernisierte Variation mit
zumindest teilweise dhnlichen (z.B. gemeinschaftsbildenden) Funktionen, die in viel-
leicht unabsehbarer Zukunft selbst wieder obsolet und nostalgisch verklart werden
mag. Aber auch nur eine Form unter vielen anderen. Han selbst kommt immer wie-
der auf »Fake News« (2021, 31, 73) und » Verschworungstheorien« (2021, 78; 2023, 82)
zu sprechen, ohne ihnen einen besonderen narrativen Stellenwert zuzuerkennen (im
Gegensatz etwa zu »[p]olitische[n] Erzahlungen« (2023, 95), ohne den Widerspruch
aufzuldsen). Denn wer Augen und ein Facebook-Konto hat, der weif3: Grofse Erzahlun-
gen und ihre gemeinschaftsstiftende Kraft fiir groffe Menschenmengen sind in unse-
rer durchdigitalisierten Welt mitnichten verschwunden, sie sind aber im Prozess, das
Medium zu wechseln. So wie es schon immer in der Menschheitsgeschichte der Fall
war. Und so, wie es von der jeweils alteren Generation auch schon immer gern als
Untergang z.B. des Abendlandes verstanden wurde.

Konsequenter weitergedacht, als Han es tut, konnte das emotionsgesteuerte Nar-
rationsbediirfnis als bestimmendes Kriterium fiir das >Wesen« des Menschen (was
immer das bedeuten soll) moglicherweise als Abgrenzungskriterium dienen nicht
nur zwischen Menschen und Tieren, sondern auch zu anderen Spezies wie Kiinstli-
chen Intelligenzen (dazu noch einmal ChatGPT: »Ich brauche ... keine Geschichten,
um zu >leben«< oder zu lernen«), moglichen Auflerirdischen und von vielen Religio-
nen postulierten Entitdten wie Gottern, Engeln, Geistern und Damonen. Es konnte
vielleicht auch als eine Art Beitrittskriterium zum Kreis von den Menschenrechten
vergleichbaren Tier- oder Roboterrechten dienen. Es wire zumindest eine eigene Un-

Rezensionen
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tersuchung wert. Solange sich das aber nicht in einer wahrnehmbaren Krise manifes-
tiert, ist kaum damit zu rechnen, dass Han dartiber ein neues Buch schreibt.

Wer (wie Han) aktualmoderne Kulturgiiter wie Sport, Musik, Serien, Filme und
Videospiele ignoriert, mag tatsachlich den Eindruck bekommen, dass der Einfluss
textlich verfasster Erzahlungen in der (globalen) Gesellschaft abnimmt. Denn die
textlichen Berichte dartiber in Print- und sozialen Medien schaffen tatsachlich kaum
selbst Geschichten, sie beziehen sich aber darauf. Wer soziale Medien also als Werk-
zeug statt als digitalmoderne Heilige Schrift betrachtet, wie jedes andere Medium
auch (in einer entzauberten Gesellschaft), muss sich iiber Hans ganzes Projekt der
Krisenanalyse wundern. Denn statt Monoerzahlungen wie z.B. im europédischen Mit-
telalter streitet eine Uberfiille von Groferzdhlungen um globale Aufmerksamkeit.
Wenn es eine Krise der Narration gibt, besteht sie also nicht darin, dass Narrationen
verschwinden, sondern im Gegenteil zunehmen.

Byung-Chul Han, Die Krise der Narration, Berlin: Matthes & Seitz, 2023. 101 S. ISBN 978-3-7518-0564-3
Bildquelle: https://m.media-amazon.com/images/I/71EIV6Qt61L._SY522_.jpg

Weitere im Text zitierte Literatur

Baier, Christian (2024). Als wir noch unter Baumen saf3en ... Han Byung-Chuls ambivalente Kulturkritik der
Gegenwart. [Rezension zu: Han Byung-Chul: Die Krise der Narration. Berlin 2023]. In: DIEGESIS. Interdiszipli-
nares E-Journal fiir Erzéhlforschung / Interdisciplinary E-Journal for Narrative Research 13.1 (2024), S. 127-133.
DOI: 10.25926/j3aw-sq89

Han, Byung-Chul (2013). Im Schwarm. Ansichten des Digitalen. Berlin: Matthes & Seitz.

Han, Byung-Chul (2021). Infokratie. Digitalisierung und die Krise der Demokratie. Berlin: Matthes & Seitz.

Han, Byung-Chul (2024). Der Geist der Hoffnung. Wider die Gesellschaft der Angst. Mit Abbildungen von An-
selm Kiefer. Berlin: Ullstein.

Niehaus, Michael (2021). Erzéhltheorie und Erzéhltechniken zur Einfiihrung. Hamburg: Junius.
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Krisen als Impulse fiir die Germanistik?

Bericht zur Internationalen Konferenz der Gesellschaft fiir
interkulturelle Germanistik (GiG) an der Seoul National University
(Siidkorea) vom 28.- 30. Juni 2024

Thomas Schwarz

Die Gesellschaft fiir interkulturelle Germanistik (GiG) unter ihrer Prasidentin Gesi-
ne Leonore Schiewer (Universitdt Bayreuth) hat inzwischen auf dem ganzen Globus
mehr als 500 Mitglieder. Ihre gut besuchte Publikumskonferenz auf dem Gwanak-
Campus der Seoul National University (SNU) versammelte rund 70 Referentinnen und
Referenten aus mehr als 20 Landern aller Kontinente. In seiner thematischen Einfiih-
rung in das Rahmenthema machte Christian Baier (SNU) darauf aufmerksam, dass
der Begriff der Krise im koreanischen Ausdruck wigi (%171) die Konzepte Gefahr und
Chance kombiniert. Ein Begriff wie Klimakrise jedoch fiihre insofern in die Irre, als
die Menschheit ihre Chance auf eine Riickkehr zum Normalzustand bereits verspielt
haben konnte.

Gegen die Great Acceleration des Anthropozéans und den »Geschwindigkeitswahn«
der Vierten industriellen Revolution (Klaus Schwab) setzte Ahn Mi Hyun (Mokpo Na-
tional University, Stidkorea) in ihrem Plenarvortrag ein »Ethos der Langsamkeit«. Die
Beschleunigungstendenz des Kapitalismus forciert eine Umweltkrise, in der am En-
de eine »Weltrisikogesellschaft« (Ulrich Beck) ausnahmslos mit allen Beteiligten wie
in einem Fahrstuhl nach unten zu rasen droht. In ihrer Lektiire von Sten Nadolnys
Die Entdeckung der Langsamkeit (1984) zeigte Ahn, wie die arktische Kryosphére ei-
nen literarischen Gegendiskurs zur Raserei des modernen Fortschrittsglaubens zu
inspirieren vermag. Es ist eine historische Ironie, dass mit der arktischen Eisschmel-
ze inzwischen ein »Cold Rush« auf die Nordwestpassage eingesetzt hat.

Die »0kologische Krise« war das Thema einer Sektion, die Hyang Jo (SNU) mit
einem Vortrag eroffnete {iber die slow violence (Rob Nixon) anthropogener Umwelt-
zerstorung und ihrer nur verzégert wahrnehmbaren Konsequenzen wie Klimawan-
del und Artensterben. Literarische Auseinandersetzungen mit dieser Thematik miis-
sen sich der Aufgabe stellen, die gedehnten Zeitrdume fassbar zu machen, in denen
sich Veranderungen in den Sphéaren des Erdsystems unmerklich vollziehen. Im An-
schluss fragte Seulah Lee (SNU) anhand der Auffithrung des Dramas Welt-Klimakon-
ferenz von Rimini Protokoll (Schauspielhaus Hamburg 2013/14), wie das Theater zur
Bewaltigung der Klimakrise beitragen kann. Die Zuschauer mussten in einem Rollen-
spiel verschiedene Lander in der Inszenierung einer Conference of the Parties reprasen-
tieren. Insbesondere die Vertreter des Globalen Siidens waren vor dem Hintergrund
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andauernder Armut aufgefordert, sich der Frage der Klimagerechtigkeit zu stellen.
Jaya Sharma (Jawaharlal Nehru University, New Delhi) befasste sich in dieser Sektion
mit Kathrin Rogglas dystopischem Roman Die Alarmbereiten (2010), der angesichts
des Klimawandels und 6kologischer Katastrophen eine anthropozentrische Einstel-
lung kritisiert.

Die Keynote von Daniel Hugo Rellstab (Padagogische Hochschule Schwébisch
Gmiind) widmete sich der »Linguistik der Interkulturalitit«, die sich mit der »Erfor-
schung sprachlich und kulturell vielféltiger Lebenswelten« im Gefolge von Migrati-
on auseinandersetzt. In einem Beispiel aus seinem Korpus erklart eine Lehrperson an
einer deutschen Schule, dass sie es mit Eltern aus »hitzigeren Gebieten« zu tun habe,
denen unterstellt wird, sie seien aufgrund ihrer »Bildungsbiographie« nicht offen
fiir gewaltfreie Verfahren der Konfliktlosung. Rellstab machte darauf aufmerksam,
dass migrantisch markierte Eltern auf diese Weise rassistisch diskriminiert werden.
Die Auflerung ist symptomatisch fiir die politische Krise, die Europa gegenwirtig
mit den Wahlerfolgen rechtspopulistischer Parteien droht. Folgt man Jiu Lee (SNU),
dann lésst sich deren rhetorische Strategie als bullshitten bezeichnen. In seinem Bei-
trag {iber »alternative Fakten«, ein Euphemismus fiir »Bullshit im postfaktischen
Zeitalter, fithrte Lee aus, dass in diesem Fall keine Tauschungsabsicht vorliegt, wie
bei der Liige, sondern dass bullshitten ein Sprechakt ist, in dem Sprecher etwas als
wahr prasentieren, obwohl sie gar nicht wissen, ob es wahr ist. Die ethnozentrische
Stammtischparole von der oben erwahnten ,Hitze’, die im globalen Siiden mangels
Bildung zu unkontrollierbarer Leidenschaft und Gewaltausbriichen fiihre, ist gera-
de deshalb so erfolgreich, weil sie aufgrund ihrer suggestiven Metaphorik spontan
einleuchtet.

David Rémer und Hanna Poloscheck (Universitdt Kassel) haben sich in ihrem
Vortrag mit der Frage beschiftigt, wie in Krisendiskursen sprachlich Glaubwiirdig-
keit generiert wird. Untersuchungsgegenstand ihres Projekts ist die Alltagslogik von
komplexen Argumentationsmustern, die auch in Verschworungstheorien zum Aus-
druck kommt. Methodisch orientieren sie sich am Verfahren der Topos-Analyse. An-
schaulich waren in der Prasentation zwei Bilder: Das Foto eines Autos, vor das ein
Pferd gespannt ist, symbolisierte die Olkrise der 1970er-Jahre. Eine Graphik, auf der
eine Krisenverlaufskurve steil nach unten zeigt, steht fiir die Finanzkrise von 2008/
2009. Wenn die Entwicklung der Aktienkurse von Banken auf diese Weise bildlich
dargestellt wird, generiert das einen Handlungsdruck zu ihrer Rettung mit Steuer-
mitteln, der dazu fiihrt, dass die in einer Demokratie iiblichen Verfahren zur Kon-
trolle solcher Vorgéange aufier Kraft gesetzt werden.

In der sogenannten Fliichtlingskrise fungieren umgekehrt exponentiell steigende
Kurven als kollektive Bilder, die in ihrer Ahnlichkeit mit dem Kollektivsymbol der
Flutwelle rassistische Krisen-Eindimmungsreflexe produzieren. Jonas Teupert (Uni-
versity of Melbourne) zeigte in seinem Vortrag, wie Heinrich von Kleist die Thematik
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der Flucht und der Notwendigkeit, Obdach zu finden, problematisiert. Sein erstes
Beispiel war der »Strom der Flucht« in Kleists Erdbeben in Chili (1807). In seiner No-
velle Die Verlobung in St. Domingo (1811) treibt die Revolution der Sklaven die weifsen
Plantokraten in die Flucht, was man aus postkolonialer Perspektive nicht ohne eine
gewisse Genugtuung liest.

In der Abschlussdiskussion hob Hyun-Suk Chin (Seoul Frauenuniversitit) die
Funktion der Literatur hervor, auf Krisen aufmerksam zu machen und der Ignoranz
gegeniiber Krisen entgegenzuwirken. Pornsan Watanangura (Chulalongkorn Univer-
sity, Bangkok), die sich in ihrem eigenen Vortrag kulturvergleichend mit Krisen ge-
fahrlicher Liebschaften bei Theodor Fontane und Mom Luang Bubpa Gunchon be-
fasst hatte, lenkte schliellich das Interesse auf die Krisen- und Wendephasen der
internationalen Germanistik. Wenn man ehrlich ist, dann gibt es fiir die Krise der
Germanistik zwar keine konkreten Losungsvorschlége, aber zumindest einen Licht-
blick: Die nachste Tagung der GiG findet voraussichtlich 2026 in Bangkok statt.

Seminare & Tagungen



Uber die Lektoren-Vereinigung Korea

Unsere Ziele

Ansprechpartner und fachlicher Reprasentant fiir deutschsprachige Lektorinnen

und Lektoren in Korea

Gelegenheiten zur fachlichen Weiterentwicklung im Bereich DaF geben
Gelegenheiten zur Diskussion von Methoden und Inhalten des DaF-Unterrichts in
Korea schaffen

Interessenten Uber relevante und interessante Inhalte informieren

Zusammenarbeit und soziales Miteinander der Lektorinnen und Lektoren in Korea for-
dern

Unser Angebot

Fachveranstaltungen und Workshops zu DaF und DaF-bezogenen Themen
Moglichkeit zur Publikation in unserer Fachzeitschrift DaF-Szene Korea
regelmafige Lektorentreffen

Moglichkeit zur Zusammenarbeit in Form von wissenschaftlichen Arbeitsgruppen
Newsletter mit Informationen zu fachlichen und kulturellen Veranstaltungen und
Stellenangeboten in Korea (Anmeldung auf unserer Website)

Mitgliedschaft

Wir freuen uns immer sehr tiber neue Mitglieder! Als Mitglied der LVK ...

koénnen Sie an allen LVK-Veranstaltungen teilnehmen,

informieren wir Sie mit unserem Newsletter automatisch Gber aktuelle
Veranstaltungen und Stellenangebote,

erhalten Sie kostenlos zwei Ausgaben jeder DaF-Szene Korea,

bieten wir lhnen den Zugang zum geschitzten Bereich unserer Website mit
erganzenden Informationen und Arbeitsmaterialien,

koénnen Sie die LVK als stimmberechtigtes Mitglied aktiv mitgestalten.

Mitglied werden

Registrieren Sie sich auf unserer Website: https://www.lvk-info.org
Uberweisen Sie den Mitgliedsbeitrag von 20 0oo Won (oder 20 Euro) auf die
auf der Website angegebene Bankverbindung.
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Autorenangaben

Monika Moravkova: Studium der Facher Germanistik, DaF und Soziologie an der Technischen
Universitdt Chemnitz, 2016 Promotion an der Hankuk University of Foreign Studies, seit 2016 Dozen-
tin in der Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung an der HUFS.

Akira Kusamoto: Professorin an der Fremdsprachenfakultat der Reitaku-Universitat Kashiwa, Ja-
pan. Studium der Germanistik. Momentane Forschungsinteressen sind Durchfiihrung des hand-
lungsorientierten Unterrichts und kollaboratives Lernen sowie Lehrendenausbildung fiir Deutsch
als Fremdsprache. Seit 2023 wirkt sie als Prasidentin des Verbands der Deutschlehrenden in Japan.

Gerd Jendraschek: Assistenzprofessor im Bereich Germanistik an der Gyeongsang National Uni-
versity. Auf den Magister in Allgemeiner Sprachwissenschaft, Franzdsisch und Wirtschaftswissen-
schaften an der Universitat Bielefeld folgte eine Promotion in Sprachwissenschaft an der Univer-
sité Toulouse-Jean-Jaurés und eine Habilitation in Allgemeiner und Vergleichender Sprachwissen-
schaft an der Universitat Regensburg. Er war auBerdem Charles La Trobe Research Fellow in Mel-
bourne (Australien, mit langeren Forschungsaufenthalten in Papua-Neuguinea) und Korea Foun-
dation Fellow an der Sogang University.

Michael Menke: Seit 1994 an der Incheon National University, Studium der Germanistik, Publi-
zistik und Musikwissenschaften in Géttingen, Berlin und Wien. Bis 1991 Journalist. Arbeits- und
Interessensgebiet: Gegenwartsmusik, Verhaltnis von Musik und Sprache.

Jan Ristok: Arbeitet als Deutschlehrer an der Ewha-Fremdsprachenoberschule (EFL), ist aktives
Mitglied im Junior Board des Alumninetzwerks Deutschland-Korea (ADeKo) und Koordinator des
Korea-Germany Youth Exchange Program. Studium der Facher Koreanistik, Japanologie und Lingu-
istik an der Ruhr-Universitdt Bochum. Forschungsinteressen primar in der Sprachenlehre; ferner
auch in Bereichen der Psychologie, Soziologie und Archdologiegeschichte. Verfasst aktuell eine
Lehrbuchreihe fiir DaF (bisher unveréffentlicht).

Roman Lach: ist mit Unterbrechungen seit 2012 an der Keimyung University in Daegu tétig. Er
hat vorher an TUs in Berlin und Braunschweig gearbeitet und beschaftigt sich vor allem mit der
Komodie im Zeitalter der Aufklarung.

Thomas Kuklinski-Rhee, Ph. D.: Seit der FuBball-WM 2002 in Stidkorea; 1998 M.A. in Philosophie
(Uni Heidelberg), 2010 Ph.D in Sportgeschichte (Korea National Sport University, KNSU); seit 2018
Deutschlehrer an der Hankuk University of Foreign Studies (HUFS) in Seoul. Forschungsinteressen:
Kulturphilosophie, moderne Medien, Kl im Unterricht.

Thomas Schwarz: Studium der Facher Deutsch und Geschichte, promoviert mit einer Arbeit
Uber den Osterreichischen Expressionisten Robert Miiller, DAAD-Lektorate in Korea (Keimyung
University, Daegu) und Indien. Seit 2013 in Tokyo, zundchst an der Rikkyo University, dann an der
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University of Tokyo (Komaba); im Jahr 2020 Wechsel auf eine Professur am College of Humanities
and Sciences der Nihon University. Arbeitsgebiete: Postkoloniale Kritik, Exotismus, Pazifikstudien,
Insularitat, Anthropozan.
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Hinweise fiir Autorinnen und Autoren

Die DaF-Szene Korea betrachtet sich als Plattform fiir den fachlichen Austausch zwischen Unter-
richtenden im Bereich Deutsch als Fremdsprache. Sie wird vor allem in Korea und Deutschland
gelesen und an zahlreiche Germanistikabteilungen an koreanischen und deutschen Universita-
ten versendet sowie seit 2004 in der Deutschen Nationalbibliothek archiviert. Neben der Print-
ausgabe ist sie auch auf der Website der LVK (https://www.lvk-info.org) als PDF verfligbar.

Die DaF-Szene Korea erscheint zweimal jahrlich zu wechselnden Themenschwerpunkten, die sich
auf das Lehren und Lernen von Deutsch als Fremdsprache beziehen, wobei die Unterrichtsbedin-
gungen in der ostasiatischen Region im Fokus stehen. AuBerdem werden neue Entwicklungenim
Bereich der Literatur-, Sprach- und Kulturwissenschaft in Hinblick auf ihre Bedeutung fiir Deutsch
als Fremdsprache diskutiert.

Neben dem jeweiligen Schwerpunktthema umfassen die Rubriken auch »Fachtexte zu anderen
Themeng, »Forumg, »Rezensionen & Filmbesprechungen« und »Seminare & Tagungen. Die Spra-
che der Beitrage ist i. d. R. Deutsch.

Eingegangene Beitrdge werden stets von zwei Gegenlesenden unabhangig voneinander auf sprach-
liche Korrektheit und Angemessenheit Gberpriift und in Bezug auf inhaltliche Schlissigkeit kom-
mentiert. Die Anmerkungen der Gegenlesenden sollten von den Beitragenden als kollegiales
Feedback zur Optimierung des Manuskriptes verstanden werden.

Wir bitten bei der Erstellung der Beitrdge um Stil und Ausdrucksweise in fachlich angemessener
Art. Fur den Inhalt der einzelnen Texte sind die jeweils benannten Autorinnen und Autoren ver-
antwortlich. Er spiegelt nicht zwangslaufig die Meinung der Herausgeber wider.

Bitte senden Sie lhr Manuskript per E-Mail an: kontakt@Ivk-info.org

Wir bitten um folgende Gestaltung lhrer Texte:

Verwenden Sie bitte das Dateiformat DOC(X) oder RTF.

Bitte senden Sie Ihre Manuskripte moglichst unformatiert.

Bei Beitrdgen ab vier Seiten sollte dem Text eine knappe deutschsprachige Zusammenfas-
sung wesentlicher Inhaltspunkte oder Ziele des Beitrags vorangestellt werden.

Samtliche Abbildungen wie Fotos, Screenshots, Grafiken etc. sollten nochmals separat in
einer eigenen Datei mit einer Auflésung ab 300 dpi beigefligt werden, z.B. als JPG oder TIF.
Abbildungen sollten durchnummeriert sowie knapp betitelt werden.

Fur die Einhaltung der urheberrechtlichen Bestimmungen sind die Beitragenden selbst ver-
antwortlich.

Samtliche Literaturhinweise sind als Kurzbelege in Klammern zu setzen, z.B. (Mdller 2021,
123).


https://www.lvk-info.org
mailto:kontakt@lvk-info.org
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FuBnoten sollten lediglich fiir ergdnzende, den Lesefluss moglichweise stérende Informa-
tionen genutzt werden; nicht fir ausfihrliche Zitationen.

Bitte fassen Sie alle Literaturangaben am Ende des Beitrags alphabetisch zusammen. In
Bezug auf Struktur der Literaturliste sowie Zitierweise orientieren wir uns an etablierten
Richtlinien wie Modern Language Association (MLA) oder American Psychological Associati-
on (APA).

Konkrete Hinweise flir das Erstellen der Beitrage sowie Beispiele fiir Zitierweisen finden Sie auf
unserer Webseite unter https://Ivk-info.org/daf-szene/hinweise-fuer-beitragende/
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Kontakte

DAAD-Informationszentrum Siidkorea
Dr. Hokyeong Rhee (0|=3), Leiterin

& (02) 37850657

=1 hokyeong.rhee@daad.or.kr

# https://www.daad.or.kr

Goethe-Institut Seoul

Tanja Olbrich, Leiterin der
Spracharbeit Region Ostasien

& (02) 2021-2800

# https://www.goethe.de/korea

Deutsche Botschaft Seoul
Martin Kasperek, Leiter des
Kulturreferats

= (02) 748-4117

=1 ku-1@seou.diplo.de

Heike Siebeneicher-Kwon, Kulturreferat
= (02) 748-4120

= ku-10@seou.diplo.de

# http://www.seoul.diplo.de

Schweizerische Botschaft Seoul
Suna Kim, Kulturabteilung

= (02) 3704-4757

= suna.kim@eda.admin.ch

# https://www.eda.admin.ch/seoul

Osterreichische Botschaft Seoul

= (02) 732-9071

= seoul-ob@bmeia.gv.at

# https://www.bmeia.gv.at/oeb-seoul

Koreanische Gesellschaft fiir Deutsch als
Fremdsprache (KGDaF, $t2 5 0{ng%t3])
Wonkyung Lee (0| &), Vorsitzende

= kgdaf2015@gmail.com

# http://www.kgdaf.orkr

Koreanische Gesellschaft fiir Deutsche
Sprach- und Literaturwissenschaft
(KGD, St 520{25}3])

Kuk Hyun Cho (Z=31), Vorsitzender

= (053) 950-5838

= chaeys@knu.ac.kr

# http://www.kgd.or.kr

Koreanische Gesellschaft fiir Didaktik
der deutschen Sprache und Literatur
(IZ =0 SEn K]

Miyeon Kim (Z0|¥), Vorsitzende

= jyfaust@snu.ac.kr

# http://dugerman.or.kr

Koreanische Gesellschaft fiir Germanistik
(KGG, =250 5253))

Yeong-don Roh (‘=& &), Vorsitzender

= kgg@kggerman.or.kr

# http://kggerman.or.kr

Koreanischer Deutschlehrer-Verband
(KDV, Stm 520 Ab2])

Sung-Young Lee (0|4 %), Vorsitzende

@ 0102289 3630

= wiebitte@icloud.com

# http://www.kdv.or.kr

DAAD Bonn

Arpe Caspary, Referent fiir das
Ortslektorenprogramm

& +49 (228) 882-650

= ortslektoren@daad.de

# https://www.daad.de/ortslektoren

Interessengemeinschaft der deutschsprachigen
Lehrenden in Japan (IDL)

Gabriela Schmidt, Vorsitzende

=1 kontakt@idl-japan.org

# https://idl-japan.org/
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Die DaF-Szene Korea wird in Berlin und Seoul herausgegeben vom Freundes- und Arbeitskreis der Lektoren-
Vereinigung Korea (FALK) und der Lektoren-Vereinigung Korea (LVK). Sie erscheint zweimal jahrlich, i. d. R.
im Mai und im November. Sprache der Beitrdge ist i. d. R. Deutsch. Die DaF-Szene Korea hat wechselnde the-
matische Schwerpunkte, etwa zum deutsch-koreanischen Kulturaustausch und zum Unterricht fiir Deutsch
als Fremdsprache, in denen die Unterrichtsbedingungen in der ostasiatischen Region besonders berticksich-
tigt werden. Auch werden neue Entwicklungen im Bereich der Literatur-, Sprach- und Kulturwissenschaft in
Hinblick auf ihre Bedeutung fiir die Germanistik in Ostasien diskutiert. Die DaF-Szene Korea umfasst jeweils
nach Rubriken gegliedert Beitrage zum jeweiligen Themenschwerpunkt, fachliche Beitrége zu anderen The-
men, nicht-fachliche Beitrage im Forum sowie Rezensionen und Tagungsberichte. Kulturfeuilletons und Be-
richte im Forum kdnnen etwa Lebens-, Arbeits- und Vertragsbedingungen transparent machen, die flir neue
Lektoren in Korea relevant sind. Die DaF-Szene Korea fordert insbesondere die wissenschaftliche Diskussion
zwischen den Mitgliedern von LVK und FALK, steht aber grundsatzlich allen Interessierten als Plattform zur
Verfligung.

Fir den Inhalt der einzelnen Texte sind die jeweils benannten Autoren verantwortlich. Die Inhalte der Texte
spiegeln nicht zwangslaufig die Meinung der Herausgeber wider.

Redaktionsschluss fiir die nachste Ausgabe: 10. April 2025

. Wir danken unseren Anzeigekunden fiir die gute Zusammenarbeit. s
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