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Vorwort

Das dreiffigste Jubilaum des Berliner Mauerfalls und die zahlreichen weiteren Jah-
restage waren uns Anlass, die diesmalige Ausgabe der DaF-Szene Korea dem Thema
»Zeitgeschichte« zu widmen, denn eine Aufgabe des DaF-Unterrichts besteht darin,
aktuelle Diskussionen in Deutschland in ihren historischen Dimensionen zu vermit-
teln und Lerner zur Teilnahme am Gesprach zu befahigen. Die Beitrdge spiegeln in
diesem Heft die Vielfalt der Zugange zum Thema und drehen sich vor allem um den
Umgang mit geschichtlichen und aktuellen gesellschaftlichen Themen im Unterricht,
um die Geschichte deutsch-koreanischer Beziehungen, um kulturgepragte Wahrneh-
mung historischer Ereignisse und um personliche Erinnerungen an Vergangenes.

Im ersten themenbezogenen Beitrag berichtet Till Weber, wie er Geschichtsun-
terricht zum Anfassen gestaltet. Er nutzt Realien aus dem DDR-Alltag, um seine ja-
panischen Studierenden zu Spekulationen und Textproduktionen tiber das Leben in
der DDR anzuregen und dieses Thema fiir Studierende zugénglich zu machen. Auch
Rudolf Weinmann gibt uns in seinem Beitrag Impulse, wie man historische Themen
wie den 9. November als »deutschen Schicksalstag« im Rahmen des DaF-Unterrichts
behandeln und Beziige zur koreanischen Geschichte und aktuellen Lage herstellen
kann. Die Didaktisierung von Anja Scherpinski zum Film »Das Leben der Anderen«
soll zeigen, wie geschichtliches Lernen durch Arbeit mit Spielfilmen, die vergangene
Ereignisse thematisieren, im Unterricht umgesetzt werden kann.

Neben dem Mauerfall-Jubildum feierten Deutschland und Korea in diesem Jahr
136 Jahre ihrer diplomatischen Beziehungen. Der Hintergrundartikel von Hans-Ale-
xander Kneider informiert iiber die historischen Hintergriinde zur Entwicklung der
diplomatischen Beziehungen zwischen dem Deutschen Kaiserreich und dem Koénig-
reich Korea und beschreibt, welchen Stellenwert Korea fiir das Deutsche Reich im
ausgehenden 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts einnahm. Christian Horn er-
lautert sein Konzept sogenannter Plattformprojekte, im Rahmen derer mehrere Lehr-
krafte dasselbe Unterrichtsprojekt eigenstandig in ihrem jeweiligen Unterricht um-
setzen und bei dem sich die Lernenden kursiibergreifend in authentischen Situatio-
nen auf Deutsch austauschen.

Im diesmaligen Sonderforum »Erinnerungen an den Mauerfall und die Wieder-
vereinigung« finden wir personliche Riickblicke auf den 9. November 1989 und die
aufregenden Tage danach. Wir bedanken uns bei Frank Griinert, Steffen Hannig, Ro-
man Lach, Michael Menke und Sandra Wyrwal fiir das Festhalten ihrer Erinnerun-
gen, die als Zeitzeugenberichte hoffentlich auch Eingang in den landeskundlichen
DaF-Unterricht finden werden.



VIl — Vorwort

Im Forum teilen in dieser Ausgabe Lucia Komesker ihre Erfahrungen mit einem
universitatsiibergreifenden Projekt zum globalen Thema »Feminismus« und Thomas
Kuklinski-Rhee seine Erfahrungen aus der Unterrichtspraxis mit historischen The-
men.

Auch die Rezensionen beschiftigen sich in dieser Ausgabe mit dem Thema Ge-
schichte. Hana Kim rezensiert fiir uns »Geschichte der Fremdsprachenerziehung in
Korea — von den Anfangen bis zur Gegenwart« von Kwang-sook Lie und Juljan Bio-
ntino, die 2018 erschienen ist. Simon Wagenschiitz stellt Frank Goosens neuesten Ro-
man aus dem Jahr 2018 »Kein Wunder« vor, der den Osten und Westen Berlins vor
der Wiedervereinigung zum Schauplatz hat.

In der Rubrik »Seminare und Tagungen« gibt uns Christian Horn einen Uberblick
iber das DAAD-Treffen, das am 18. Mai 2019 unter dem Titel »Moglichkeiten und
Grenzen eines bedarfsorientierten Curriculums« in Taipeh durchgefiihrt wurde. Ro-
man Lach fasst die zentralen Fragestellungen zusammen, um die die Vortrége auf
der Tagung »Asien-Pazifik, translokale Verbindungen und imaginare Besetzungen«
kreisten und gibt Einblicke in die einzelnen Beitrdge der Veranstaltung, die am 1. Juni
2019 in Tokio stattfand. Anja Scherpinski liefert einen Riickblick auf die vorletzte Lek-
torenveranstaltung am 8. Juni 2019 mit Michael Schart zum Thema »Aufgaben- und
Inhaltsorientierung« am Goethe-Institut in Seoul. Gerd Jendraschek gibt einzelne
Schwerpunkte aus der Asiatischen Germanistentagung wieder, die unter dem The-
ma »Einheit in der Vielfalt - Germanistik zwischen Divergenz und Konvergenz« vom
26. bis 29. August 2019 in Sapporo durchgefiihrt wurde. AnschliefSend gibt Iris Brose
einen Riickblick auf die letzte Lektorenveranstaltung sowie die einzelnen Lehrerfort-
bildungen und Workshops fiir Studierende zu den Themen »Stimm- und Sprech-
bildung« und »Phonetiks, die die Stimmtrainerin Ulrike Trebesius-Bensch im Okto-
ber dieses Jahres an verschiedenen Universitaten durchfiihrte. Den Abschluss dieser
Ausgabe bildet der Bericht von Christian Horn zum HUFS-Symposium mit dem Titel
»Erstellung von Lehrmaterialien«, das am 1. Dezember 2019 an der HUFS stattgefun-
den hat.

Die Herausgeber danken allen Autorinnen und Autoren herzlich fiir die Mitge-
staltung dieser Ausgabe und fiir die personlichen Erinnerungen an den 9. November
1989 und die Folgezeit. Grofler Dank geht diesmal auch an alle freiwilligen Gegenle-
serinnen und Gegenleser fiir das kollegiale Feedback zu den einzelnen Beitragen. Wir
hoffen, auch bei der Zusammenstellung der kommenden Ausgaben der DaF-Szene
Korea diese produktive Zusammenarbeit weiterzufiihren. Eine anregende Lektiire,
frohe Feiertage und einen guten Start ins neue Jahr wiinschen die Herausgeber

Berlin & Seoul, Dezember 2019
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Hands on History. Geschichte im Deutschunterricht schon ab
Niveau A2

Till Weber

Vor rund zehn Jahren, im November 2009, wurde mir die Ehre zuteil, vor den Kolleginnen
und Kollegen der Lektoren-Vereinigung Korea iiber meinen »Geschichtskurs DaF — Konzep-
te fiir den Unterricht mit historischen Themen im Rahmen des DaF-Unterrichts in Japan«
referieren zu diirfen. Zu meiner grofien Freude kam nun die Nachricht, dass sich eine ganze
Ausgabe der DaF-Szene Korea dem Thema Geschichte in unserem universitiren Unterricht
widmen soll/wird. Sehr gern steuere ich einige ldeen zu diesem spannenden Unternehmen
bei!

Korea und Japan haben viel mehr gemeinsam, als die aktuellen Regierungen es viel-
leicht wahrhaben wollen — dazu gehort auch ein grofies Interesse an Geschichte, die
immer noch die historischen Beziehungen beider Lander belastet. In Bezug auf deut-
sche Geschichte habe ich den Eindruck, dass Koreaner sich oft, und aus nachvollzieh-
barem Anlass, fiir die deutsche Wiedervereinigung am Ende des 20. Jahrhunderts
interessieren. Auf Japaner iibt besonders ein Herr namens »Hitora« im Katakana-
Alphabet, also Adolf Hitler, eine ungebrochene, dunkle Faszination aus. Hieraus er-
geben sich Unterrichtsthemen, bei denen es an Motivation auf Seiten der Lernenden
kaum fehlen diirfte.

Geschichtsunterricht, so erinnern wir uns aus unserer Schulzeit, besteht ganz
tiberwiegend aus Textlektiire — oft Schulbiicher bis zur Sekundarstufe I, danach bes-
tenfalls direkte Quellentexte. Nun gibt es an meiner Uni, der Ryukyu-Universitat in
Okinawa, aber viele Deutschlernende und sogar Germanistikstudierende, die im 3.
und 4. Jahr ihres BA-Studiums auf dem Niveau A2 verharren. Wie kdnnte man solche
Studierenden mit typischen historischen Texten unterrichten, also solchen von einer
gewissen Lange, angereichert durch Fachvokabular oder sogar historische Sprachfor-
men? Um die Ausgangslage weiter zu komplizieren, gesellen sich zu meinen Kurs-
teilnehmern gern Studierende mit weitergehenden Ambitionen, die B1 oder sogar B2
erreichen — diese brauchen natiirlich angemessene Herausforderungen, sonst droht
ihnen die Fossilisierung ihrer Deutschkenntnisse.

Meine Antwort auf dieses Dilemma ist diese: Unterrichten wir nicht mit (langen)
Texten, sondern mit Objekten! Legen wir Hand an die deutsche Geschichte und las-
sen die Studierenden selbst die Texte dazu verfassen, ein jeder auf seinem Niveau,
sei es A2 oder erheblich dariiber. Produzieren ist immer besser als Rezipieren.

Objekte als Trager von geschichtlichen Informationen sind in den letzten Jahren in
den Blick der Offentlichkeit geriickt. Ausléser war eine viel beachtete Radiosendung
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in Verbindung mit einer Ausstellung im British Museum in London, die 2010 begann.
»A History of the World in 100 Objects«! stellte je ein welthistorisches Thema anhand
eines Objekts aus den reichen Bestdnden des Museums vor. Das Format mit kurzen
Essays zu je einem Objekt wurde fiir die deutsche Geschichte von Hermann Schéfer
(2015) aufgegriffen.? Die ausgewahlten Objekte konnen klassische kultur- oder kunst-
historische Gegensténde sein, wie man sie in den Sammlungen renommierter Muse-
en findet; man kann das Format aber noch weiter treiben wie etwa Stephen Turnbull
(2016), der seine »Samurai in 100 Objects« auch in historischen Gebaduden, in einer
Kampfkunst (vorgestellt durch ein modernes Foto) und sogar durch eine Belagerung,
die mit mehreren modernen Plastiken vorgestellt wird, vermittelt. Anything goes!

Thematisch fiir uns interessant ist natiirlich Schafers (2015) umfangreiches Werk.
Er verbindet seine 100 Themen aus der deutschen Geschichte jeweils mit einem Ob-
jekt, z.B. »Widerstand gegen den Nationalsozialismus« mit der Werkbank Georg El-
sers (ebd., S. 442-447), »Uberwachung und >Vorratsdatenspeicherung« in der Dik-
tatur« mit den Geruchskonserven, welche die Stasi von Verhorten nahm (ebd., S.
544-549), oder »Die Offnung der Mauer« mit Giinter Schabowskis legendarem Zettel
(ebd., S. 569-573).

Bei »Der 8. Mai 1945 — Niederlage und Befreiung« wéahlt Schéfer die sowjetische
Fahne auf dem Reichstag (ebd., S. 454-459) — hier erkennt man das Besondere der
historischen Arbeit mit materiellen Objekten (in diesem Fall ein Stiick zweifarbigen
Stoffs), denn klassischerweise wird dieses Thema durch eine Beschaftigung mit der
bertihmten Rede Richard von Weizsdckers vom 8. Mai 1985 vermittelt, also durch
einen umfangreichen und sprachlich anspruchsvollen Lese- und/oder Hortext.

Natiirlich haben wir in unserem ostasiatischen Seminarzimmer keinen Zugriff
auf historische Unikate, die gut gesichert in deutschen Museen ausgestellt sind. Man
kann allerdings mit guten, grofiformatigen Farbabbildungen der Gegenstande arbei-
ten; speziell bei Bildern (Gemailde, Grafiken, Fotos usw.) sind in der Regel weder
die Beschaffung noch die Aufbereitung und der Einsatz im Unterricht problematisch.
Ahnliches gilt fiir Musikstiicke und andere Tondokumente, auch Filmsequenzen, die
von vorneherein auf Reproduzierbarkeit angelegt sind.

Sicherlich ist es spannend(er), wirkliche Originale im Raum zu haben - Gegen-
stdnde, die man fiithlen und riechen kann. Im November 2009 enthielt mein Vor-
trag von Seoul vier Postulate an Lehrpersonen, die in unseren Zusammenhangen
Geschichte auf Deutsch unterrichten wollen. Sie brauchten als Lehrkraft 1. histori-
sche Basiskenntnisse und 2. ein gewisses Methodenrepertoire. 3. miissten sie sich als
»Jager und Sammler« bei der Materialbeschaffung betitigen und 4. bedarf es Vielsei-

1 Das Buch zum Projekt ist auf Deutsch erschienen als »Eine Geschichte der Welt in 100 Objekten« von
Neil MacGregor (2015). Die Ausstellung wurde auch in Taipeh, Tokyo und Peking gezeigt.

2 Zum zeithistorischen Thema Westalliierte in Berlin (1945-1994) vgl. auch Objekte und kiirzere, dreispra-
chige Texte (dt./eng./frz.) in: Jedes Objekt hat auch eine Seele (1996)
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tigkeit und Kreativitat. Um zundchst den dritten Punkt anzusprechen: Die Lage der
Dinge fiihrt uns weg von Haupt- und Staatsereignissen in den Bereich der Alltagsge-
schichte, der nach meiner Erfahrung die Studierenden besonders faszinieren kann —
zu wissen, »wie man frither lebte« ist eine Primarmotivation fiir historisches Lernen.
Gliicklicherweise sind die historischen Epochen des 20. Jahrhunderts noch bestens
mit erreichbaren Realien vertreten — wenn Omas Wohnung nichts hergibt, hilft der
ortliche Flohmarkt weiter. NS-Gegenstande sind natiirlich problematisch schon als
Teil unseres Fluggepacks, aber solche aus der DDR sind teilweise sehr giinstig im In-
ternet z.B. bei Ebay zu bekommen, aber auch bei Trodlern. Ich personlich habe mich
schon in den Neunzigern in Berlin eingedeckt, u.a. mit dem griinen Steckschlips ei-
nes Mitglieds der DDR-Grenztruppen und einem GrofSblock-Bausatz eines typischen
DDR-Wohnblocks von »Der kleine Baumeister« von Plaspi.

GroRblock-Bausatz von Plaspi / »Der kleine Baumeister« im DDR-Museum in Berlin-Mitte (Foto TW)

Methodisch geht man am besten so vor, dass die Objekte fiir sich selbst sprechen
sollen, also dass man sehr wenig bis fast gar keine Zusatzinformation darbietet. An-
fassen ist erlaubt bzw. erwiinscht, die Lernenden bekommen Zeit, den Gegenstand
zu erkunden. Fragen entstehen auf ihrer Seite. Spekulationen werden angeregt: Was

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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ist das eigentlich? Was war der Zweck und wem gehorte so etwas? An welchen Orten
fand man so etwas? Was sagt der Gegenstand iiber unser Thema aus? Der Lehrende
haélt sich zuriick, das Gesprach soll von den Lernenden gepragt sein: Produzieren ist
besser als rezipieren. Falls es schleppend geht, konnen die Lernenden auch in kleinen
Gruppen arbeiten und ihre Ideen (oder Fragen) vorformulieren, bevor sie im Plenum
vorgetragen werden. Texte, die so entstehen, sind Texte der Lernenden und natiirlich
auf deren Sprachniveau. Fortgeschrittene konnen sich umfangreicher und differen-
zierter duflern, aber auch A2-Lerner bekommen zumindest eine kurze Beschreibung
des Gegenstandes zustande oder bringen den Gegenstand in der Ich-Form und im
Préasens »zum Sprechenx.

Angehoriger der DDR-Grenztruppen (1988) mit dem griinen Steckschlips, Villnick (2010, 27. Oktober)

Den oben erwdhnten eher unscheinbaren und véllig unmodischen Steckschlips kann
man nach Nennung des Globalthemas »DDR« prasentieren und die Studierenden
bitten, sich den Menschen zum Schlips vorzustellen. Dabei konnen die Lernenden
erst Leitfragen formulieren: Was ist das Material und zu welcher Kleidung passt der
Schlips? Welchen Beruf konnte der Trager gehabt haben? War er Teil der Staatsmacht
oder ein Privatmann? Wie fiihlte sich der Trager des Steckschlips und wie hat man
iiber ihn gedacht? Welcher Gesichtsausdruck passt zu dem Objekt? In Gruppen kon-
nen die Studierenden ihre Beobachtungen und Schlussfolgerungen ausformulieren.
Im Unterricht habe ich bisher eigentlich immer Ergebnisse wie Politiker, Polizei, Uni-
form, graues Gesicht, autoritir, Angst und auch schlechter Geschmack bekommen. Wei-
tere Objekte in Form von Fotos, die den historischen Kontext des Objekts zeigen

DaF-Szene Korea 49 (2019)
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(komplette Uniform, Gesichter von Grenzern, Mauer und Kontrollpunkte, »Tranen-
palast«) fithren tiefer in diesen Aspekt des Grofsthemas »DDR« ein.

Der erwdahnte Grofiblock-Bausatz eines typischen DDR-Wohnblocks von »Der
kleine Baumeister« wurde vom VEB Gothaer Kunststoffverarbeitung unter dem La-
bel Plaspi produziert und galt als Antwort der DDR auf westliche Spielsysteme, vor
allem Lego, die in der DDR begehrt, aber nicht im regularen Handel zu haben waren.?
Generationen von DDR-Kindern miihten sich mit den Bauelementen, die legendéren
Plattenbauten nachzubauen. Allerdings mit einer Einschrankung: Es funktionierte
meistens nicht. Es gab auch in meinen Exemplaren kleine Fehler bei der Herstellung
und Anzahl der Plastikelemente, so dass es beim besten Willen nicht moglich ist, den
Bausatz so zu vollenden wie auf der Packung dargestellt. Hier gilt nun wirklich auch
im Unterricht hands on — wenn Studierende sich einmal mit diesem Bausatz abgemiiht
haben und {iber die erste Frustration am unvollkommenen Ende hinweggekommen
sind, haben sie gelernt, was die DDR im Grofien und Ganzen ausmachte: Es hat ein-
fach nicht funktioniert.

Abschliesend mochte ich den Kolleginnen und Kollegen viel Freude bei der Jagd
auf geeignete Gegenstande aus unserer neueren Geschichte wiinschen, und natiirlich
auch viele Erfolgserlebnisse bei dem ewigen Versuch, unsere Lernenden aus ihrer
kulturspezifischen Reserve herauszulocken und sie zu bewegen, ihre Ideen miind-
lich und schriftlich zu duflern — auf Deutsch natiirlich, auch und gerade, wenn es auf
GER-Niveau Az steht ...

Quellen

MacGregor, N. (2015): Eine Geschichte der Welt in 100 Objekten. Miinchen: C.H. Beck. Als Podcast abrufbar
unter https://www.bbc.co.uk/programmes/boonrtd2

Objekte und kiirzere, dreisprachige Texte (dt./eng. /frz.).(1996). In Jedes Objekt hat auch eine Seele. Das
Magazin zur Ausstellung, Herbst 1996. (Veroffentlichung Nr. 2 des Alliierten Museums). Berlin: Alliierten-
Museum.

Schéfer, H. (2015): Deutsche Geschichte in 100 Objekten. Miinchen: Piper.

Turnbull, S. (2016): Samurai in 100 Objects. Barnsley: Frontline Books.

Villnick, D. [Dave Villnick] (2010, 27. Oktober). Netter Polizist oder Soldat DDR 1988 Volkspolizei [Video-
Datei]. Abgerufen am 1.10.2019 von https://www.youtube.com/watch?v=bFQurVrAoo8

3 Das DDR-Spielzeugmuseum Aschersleben e.V. vermittelt in einem kurzen Video einen Eindruck
von diesen Bausidtzen: https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=fIzpB3UUWmY. Vgl. auch https:
/[www.ddr-spielzeugmuseum-aschersleben.de/ddr-spielzeughersteller/plaspi- plastikspielwaren. html
(Abruf beide 1.10.2019). Ein Bausatz ist im DDR-Museum in Berlin-Mitte Teil der staindigen Ausstellung;
auf Ebay sind diese Bausétze heute noch relativ preiswert zu haben.
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Der 9. November, ein deutscher Schicksalstag - Thema fiir den
DaF-Unterricht in Korea

Rudolf Weinmann

Mit dem 9. November verbindet sich nicht nur der Jahrestag des Falls der Berliner Mauer,
sondern er markiert dariiber hinaus einige weitere wesentliche Ereignisse der deutschen Ge-
schichte im 20. Jahrhundert. Der folgende Text liefert einige Ideen, wie der 9. November als
»deutscher Schicksalstag« in den Landeskundeunterricht integriert werden kann.

1. Der 9. November 1989 im Fokus des Landeskundeunterrichts

Das 30-jahrige Jubildaum des Falls der Berliner Mauer bietet sicher eine gute Gelegen-
heit, sich auch im DaF-Unterricht mit der deutschen Wiedervereinigung und ihrer
Vorgeschichte zu beschiftigen. Dafiir gibt es mittlerweile eine fast uniiberschauba-
re Vielfalt an Material, das auf nahezu allen Sprachniveaus eingesetzt werden kann.
Beispielhaft sei hier nur die Webseite www.chronik-der-mauer.de genannt, die Origi-
nalaufnahmen (Audios und Videos) aus dem gesamten Zeitraum des Bestehens der
Mauer anbietet. Daneben konnen etwa Musikvideos wie Udo Lindenbergs »Mad-
chen aus Ostberlin« oder das berithmte »Uber sieben Briicken musst du gehen« der
DDR-Rockband Karat helfen, das Lebensgefiihl in der ehemaligen DDR nachzuzeich-
nen. Die Deutsche Welle schliefslich hat fiir das Niveau B1 eine ganze Unterrichtsreihe
zum Thema »Mauerfall« konzipiert, die landeskundliche mit sprachlichen Lernzie-
len verbindet. Sie enthélt auch einige Zeitzeugenberichte, die die Stimmung gerade
zum Zeitpunkt des Mauerfalls erlebbar machen. Speziell bei koreanischen Studie-
renden erscheint es sinnvoll, an die Behandlung der Berliner Mauer und ihres Falls
eine Diskussion tiber die Zukunftsperspektiven der geteilten koreanischen Halbinsel
anzuschlieffen. Dabei sollten sich die Studierenden den Zeitpunkt einer — hypothe-
tischen — Wiedervereinigung Koreas vergegenwértigen und sich iiber ihre Gedan-
ken, Gefithle und Handlungsweisen austauschen. Ebenso konnten die politischen
und sozialen Aspekte dieses Ereignisses angesprochen werden. Wichtig wére in die-
sem Zusammenhang allerdings, auf die grundlegenden Unterschiede der Teilung
Deutschlands und Koreas hinzuweisen, d. h. die gegensétzliche Rolle als »Tater«-
bzw. »Opfer«-Nation des zweiten Weltkriegs.

2. Weitere mit dem 9. November verkniipfte historische Ereignisse

Die Erweiterung des Themas vom Fall der Mauer auf die gesamte Epoche der Teilung
fithrt uns dann direkt zum 9. November, dem deutschen »Schicksalstag«, einem Sym-


www.chronik-der-mauer.de
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bol fiir die Geschichte des 20. Jahrhunderts schlechthin. Das erste relevante Datum in
diesem Zusammenhang ist der 9. November 1918, der den Umsturz der Monarchie
nach dem ersten Weltkrieg sowie den Beginn der Weimarer Republik, der ersten deut-
schen Demokratie, markiert. Der folgende 9. November 1923, verbunden mit dem
gescheiterten Hitlerputsch in Miinchen, bildet gewissermafsen den Kontrast dazu,
da sich in ihm der Wille des Nationalsozialismus zur Beseitigung der jungen Demo-
kratie zum ersten Mal in der politischen Offentlichkeit manifestiert. Der Gegensatz
Demokratie/Diktatur, der sich beim Vergleich beider Ereignisse herauskristallisiert,
ist gerade auch fiir Korea doppelt relevant: durch den Nord-Siid-Konflikt ebenso wie
durch die Demokratiebewegung der 1970er und 8oer-Jahre in Siid-Korea. Das drit-
te Datum, der 9. November 1938, die sog. Reichspogromnacht, steht stellvertretend
fiir den Ablauf der Judenverfolgung im Dritten Reich. Es markiert den Ubergang von
der Entrechtung der Juden zu ihrer physischen Verfolgung und letztlich Vernichtung.
Der 9. November 1989 schliefst dann mit dem Ende der Teilung die eigenstédndige de-
mokratische Entwicklung des westdeutschen Teilstaates nach dem Ende des Dritten
Reiches ab. Zugleich bedeutet er fiir den stlichen Teil Deutschlands einen demokra-
tischen Neuanfang. Insgesamt kann man also die beiden mittleren Daten als Zeichen
fiir einen Zivilisationsbruch deuten, der die sich anbahnende Normalitit einer de-
mokratischen Entwicklung voriibergehend, aber dafiir umso radikaler, aufier Kraft
setzte.

3. Einige Ideen fiir eine Unterrichtssequenz zum 9. November als »deutschem
Schicksalstag«

Wie konnte sich nun der »9. November« in seinen verschiedenen Auspragungen kon-
kret in den DaF-Unterricht integrieren lassen? Ich mochte dabei in drei Schritten vor-
gehen, wobei jede Stufe an Komplexitdt zunimmt und damit auch héhere Anforde-
rungen an das Sprachniveau der Studierenden stellt. Jede Einheit ist selbstverstand-
lich separat einsetzbar; zusammen konnten sie allerdings nur bei einem insgesamt
hoheren oder einem gemischten Niveau der Teilnehmer durchgefiihrt werden. Als
ersten Schritt wiirde ich einen Erinnerungsort auswahlen, an dem sich die deutsche
Geschichte des 20. Jahrhunderts exemplarisch nachverfolgen lasst. Hierfiir bietet sich
wohl am ehesten der Reichstag an. Er ist unmittelbar mit den beiden Eckdaten des 9.
November (der Ausrufung der Weimarer Republik sowie der deutschen Wiederver-
einigung als direkter Konsequenz des Mauerfalls) verbunden. Durch den Reichstags-
brand einerseits sowie das mythische Foto von der im Mai 1945 auf ihm gehissten
Sowijetfahne andererseits kann er auch symbolisch fiir die Geschichte des Dritten
Reiches stehen. Als Einstieg in die Unterrichtssequenz konnte also die Aufgabe ge-
stellt werden, Bilder vom Reichstag in seinen verschiedenen Epochen den einzelnen
Jahreszahlen zuzuordnen. Diese miissten dann mit kurzen Beschreibungen der je-
weiligen historischen Ereignisse verbunden werden. Dabei wiirde ich als Sozialform
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Partnerarbeit vorsehen, um vor der abschlieffenden Besprechung im Plenum schon
eine erste Diskussion anzuregen. Als Erganzung konnte einiges Text- und Bildmate-
rial {iber die Miinchner Feldherrnhalle (den Platz des gescheiterten Hitlerputsches)
sowie iiber ein prominentes jiidisches Geb&dude, etwa die Neue Synagoge in der Berli-
ner Oranienstrafle, bereitgestellt werden. Letztere hat als eine von wenigen jiidischen
Gotteshdusern die Zerstorungen iiberstanden.!

Diesem Uberblick (der bereits mit Deutschkenntnissen auf dem Niveau A2 durch-
fihrbar ist) konnte sich in einem zweiten Schritt eine Internetrecherche sowie eine
Prasentation zu den vier genannten Daten in Gruppenarbeit anschliefien; diese Ak-
tivitat diirfte mindestens Sprachkenntnisse auf dem Niveau B1 erfordern. Die Er-
gebnisse sollten — einschliefilich einer Liste mit den einschlégigen historischen Fach-
begriffen — allen Kursteilnehmern per Handout zur Verfiigung gestellt werden. Auf
Grundlage der so aufbereiteten historischen Fakten konnte nun eine Diskussion iiber
Demokratie vs. Diktatur einerseits sowie tiber Rassismus/Antisemitismus anderer-
seits durchgefiihrt werden. Dabei ware eine Bezugnahme zu gegenwaértigen Pha-
nomenen — sofern sie sich nicht von selbst ergibt — anzuregen. Auch hier sollte die
Vorbereitung in Gruppen erfolgen, die sich Gedanken zu jeweils einem der Themen-
komplexe machen. Je nach Sprachstand der Studierenden wéren auch die fiir eine
Diskussion notwendigen Redemittel bereitzustellen. Ebenso konnte bei dieser Gele-
genheit das Anfertigen von Notizen eingeiibt werden.

4. Beziige zur Geschichte und Gegenwart Koreas

Nach der Einfithrung und der Darstellung sowie diskursiven Einordnung der Fakten
zur deutschen Geschichte liefen sich auf einer dritten Ebene Beziige zur Geschich-
te und aktuellen Lage Koreas herstellen. So kdnnte zum Thema »Diktatur« auf Zei-
tungsartikel aus der Zeit des Militdrputsches von Park Chung-hee am 16. Mai 1961
zuriickgegriffen werden. Dafiir kime etwa die — konservativ ausgerichtete — Chosun
Ilbo, die auflagenstarkste Tageszeitung Siid-Koreas, in Frage.2 Aus diesen Quellen
lieen sich Ideologeme wie die der »nationalen Revolution« oder des charismati-
schen »Fiihrers« herauslesen, der allein imstande sei, die drangenden 6konomischen
und politischen Probleme zu 16sen und die Einheit des Volkes herzustellen. Ahnli-
che Vorstellungen waren auch grundlegend fiir die NS-Ideologie; dennoch sollte an
dieser Stelle ganz klar auf die begrenzte Reichweite eines solchen historischen Ver-
gleichs hingewiesen werden: Abgesehen davon, dass Park Chung-hee weder ein An-
griffskrieg noch eine rassistische Verfolgungspolitik anzulasten ist, gilt er allgemein
als Vater des stidkoreanischen Wirtschaftswunders. Damit verbinden sich mit sei-

1 Dafiir ist ein Berliner Polizeibeamter verantwortlich, der durch sein beherztes Eingreifen ein herausra-
gendes Beispiel fiir Zivilcourage gibt.

2 Kopien der entsprechenden Texte konnen iiber das Verlagsarchiv bezogen werden. Zu Kontaktmdoglich-
keiten siehe die Webseite chosun.com.
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nem Namen, im Unterschied zum NS-Regime, auch positive Konnotationen. Zusatz-
lich lieflen sich an einigen geschwérzten Stellen Eingriffe der Zensur erkennen und
thematisieren. In sprachdidaktischer Hinsicht wiirde diese Stufe der Unterrichtsse-
quenz eine intensive Auseinandersetzung mit den koreanischen Originaltexten er-
fordern, die iibersetzt und auf — vorher festgelegte — politische Begriffe wie die oben
erwahnten hin analysiert werden miissten. Als Ergebnissicherung kdme hier ein in
Gruppenarbeit verfasster Essay in Frage.

Zum Themenfeld »Teilung/Einheit« konnten zunéchst Prasentationen tiiber die
jeweilige Vorgeschichte der Teilung Deutschlands und Koreas gehalten werden; dar-
an wiirde sich dann eine Diskussion {iber Gemeinsamkeiten (die Entscheidung der
Siegermaéchte) und Unterschiede (die spezifischen Griinde fiir die Teilung Koreas
als vom japanischen Imperialismus befreite Nation) anschliefSen. Fiir diese Stufe wa-
ren m. E. Deutschkenntnisse auf dem Niveau B2 zumindest wiinschenswert. Als Ab-
schluss der gesamten Unterrichtssequenz konnen sich die Studierenden — wie an-
fangs beschrieben — in die hypothetische Situation einer Wiedervereinigung Koreas
hineinversetzen und dabei sowohl ihre analytischen Fahigkeiten wie ihre Fantasie
einbringen. Das ware in schriftlicher wie miindlicher Form moglich und stiinde al-
len Teilnehmern mit Sprachkenntnissen ab dem Niveau A2 offen.
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Geschichte veranschaulichen durch die Arbeit mit Film
Anja Scherpinski

Im folgenden Beitrag sollen anhand einer Didaktisierung zum mehrfach ausgezeichneten Film
»Das Leben der Anderen« (2006) Mdglichkeiten aufgezeigt werden, wie durch die Arbeit mit
Film landeskundliches Lernen zu historischen Themen im Rahmen des DaF-Unterrichts um-
gesetzt werden kann.!

Filme schauen bedeutet oft in erster Linie Unterhaltung und Spannung. Durch ihre
Machart laden Filme dazu ein, sich in die handelnden Figuren einzufiihlen, aus ih-
rer Perspektive die dargestellte Handlung nachzuvollziehen und in der inszenierten
Welt in einem gewissen Grad »mitzuleben«. Gerade bei Filmen, die Vergangenes und
historische Begebenheiten inszenieren, haben wir nach dem Sehen dadurch oftmals
den Eindruck, ein tieferes Verstandnis fiir diesen Teil der Geschichte erworben zu
haben. Aus dieser Sicht kann Film zum Wissenserwerb beitragen (Koller 2012, S. 83,
Weber 2010, S. 133). Dieses Potential von Film kann sich auch der Fremdsprachenun-
terricht zunutze machen.

Bei der landeskundlich orientierten Filmarbeit zu historischen Themen kommen
zwei Seiten der unterrichtlichen Arbeit ins Spiel: Auf der einen Seite steht der Film
als eigenstandiges Werk, das anhand einiger ausgewahlter Sequenzen? im Unterricht
sprachlich und inhaltlich bearbeitet werden kann. Auf der anderen Seite steht die Be-
schéftigung mit aufSerfilmischen Informationen, die den historischen Hintergrund
zur Filmentstehung sowie Beziige zu realen Begebenheiten und Personen aufdecken
und somit den FilmerschlieSungsprozess vertiefen. Beide Seiten kdnnen als Grund-
lage fiir filmspezifisch aufgabenbasierte, kommunikative Unterrichtsarrangements
dienen (hierzu Badstiiber-Kizik 2018, Leitzke-Ungerer 2016), in denen die vier we-
sentlichen Kompetenzfelder fiir die Filmbildung — 1. filmbezogen sprachlich Han-
deln, 2. Filmanalyse, 3. Filmkontextualisierung, 4. Filmgestaltung (hierzu Bell et al.,
2016) — sukzessive weiterentwickelt werden.®> Anhand einzelner Unterrichtsphasen
fiir die Arbeit am Film »Das Leben der Anderen« sollen mogliche Unterrichtsaktivi-
titen in diesen Kompetenzfeldern exemplarisch verdeutlicht werden.

1 Im Rahmen eines fachtheoretischen Beitrags zur Arbeit mit Film im Fremdsprachenunterricht habe ich
bereits Teile der Didaktisierung zu diesem Film vorgestellt (Scherpinski, 2013). Im folgenden Beitrag soll
die Didaktisierung in iiberarbeiteter und ergénzter Form vollstandig zugénglich gemacht werden.

2 Ich beziehe mich hier auf Burgers Methodologie des »Sandwichverfahrens«, demzufolge im Unterricht
fortlaufend mit inhaltstragenden Filmausschnitten gearbeitet wird (1995, S. 595). Auch Biechele betont fiir
die Arbeit mit Film das Credo »weniger ist mehr«, um Hor-Sehverstehen moglichst intensiv trainieren zu
konnen (2010, S. 23).

3 Eine knappe Zusammenfassung zu Kompetenzfeldern fiir die Filmbildung findet sich auch bei Scher-
pinski (2018, S. 71-75)
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Im Kompetenzfeld filmbezogen sprachlich Handeln geht es u.a. darum, sich {iber
Gehortes/Gesehenes und Gestaltungsmittel sprachproduktiv auszutauschen, zu be-
schreiben, zusammenzufassen und Eindriicke zu versprachlichen. Dariiber hinaus
zahlt dazu, weitere Handlungsverldufe zu antizipieren sowie mogliche Bedeutun-
gen und Interpretationen zu diskutieren. Aufgabe einer Filmdidaktisierung fiir den
Fremdsprachenunterricht besteht vor allem darin, Lernende dabei zu unterstiitzen,
Filmdialoge horend und lesend mit dem Sehverstehen zu koordinieren. Dazu midis-
sen Lernaufgaben gestaltet werden, die dabei helfen, den Hor-Seh-Prozess zu ent-
schleunigen und die audiovisuelle Verarbeitung von sinntragenden Filmausschnit-
ten durch ein mehrkanaliges Dekodieren zu ermoglichen (hierzu Biechele 2011, Blell/
Liidtke 2008). Das kann z.B. durch ein mehrmaliges Einspielen solcher Ausschnitte in
Verbindung mit Wortschatzhilfen, unterschiedliche Beobachtungsaufgaben oder der
Arbeit am Standbild geschehen. Die Arbeit mit Transkriptionen oder Drehbuchdialo-
gen bietet weitere Moglichkeiten fiir die Gestaltung solcher Lernaufgaben. Durch die
vorgelagerte Arbeit am Text kann zunéchst die Dominanz des Bildlichen ausgeblen-
det werden (Abraham 2016, S. 136f.) und Lernenden so Freiraum erdffnet werden,
anhand der Textarbeit Riickschliisse auf mogliche Einstellungen, Ziele und Gefiihle
der Figuren zu ziehen.*

Indem Szenen vorerst ohne Ton gezeigt und dann von Lernenden mit Dialogva-
rianten ausgestaltet oder Szenen von den Lernenden selbst nachgespielt oder sogar
filmisch umgesetzt werden, kann das Kompetenzfeld Film gestalten in die Arbeit mit
und am Film einbezogen werden. Zur Filmgestaltung zahlt ebenso die Erstellung von
Drehbiichern. Dies kann beispielsweise anhand einer Szene nachvollzogen werden.

Bei der Vorbereitung von eigenen Szeneproduktionen und Drehbuchtexten fin-
det automatisch auch Filmanalyse statt. Sofern es die Rahmenbedingungen zulassen,
kann auch vertiefend in diesem Kompetenzfeld gearbeitet werden, indem Lernende
auf das Zusammenspiel von visuellen und akustischen Ausdrucksmitteln, wie Bild-
komposition, Farben, Musik und Gerédusche, aufmerksam gemacht werden und dies
in ihren Interpretationsgesprachen thematisieren.

Damit der Film nicht alleinige Quelle fiir Faktenwissen zur Geschichte bleibt, soll-
ten aufSerfilmische Informationen in die Filmarbeit integriert werden. Hier konnen
Lernende zur Recherchearbeit zu realen Orten und Personen, die in Hintergriinde
zur Filmstory sind, aufgefordert werden. Zur Filmkontextualisierung zahlt auch die Be-
schaftigung mit filmischen Paraprodukten wie Filmplakate, Trailer, Interviews mit
Filmschaffenden, Auseinandersetzung mit Webseiten zum Film, Filmportalen usw.
(hierzu Badstiibner-Kizik 2018, Blell et al. 2016). Diese Aktivitdten tragen zu einem
vertieften Filmverstandnis, zum landeskundlichen Wissenszuwachs sowie zum Ver-
standnis der gesellschaftlichen Reflexion des Films bei.

4 Eine weitere Moglichkeit, wie zur Beschiéftigung mit Vergleichen zwischen Drehbuch und Film ange-
leitet werden kann, stellt Menke (2012) in seinem Beitrag zum Film vor.
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Im Folgenden soll eine im Unterricht erprobte Didaktisierung des Films vorge-
stellt werden, die die einzelnen Kompetenzfelder einbezieht. Einzelne Aufgaben wur-
den in Anlehnung an die Didaktisierung von Meurer/Jost (0.].) erstellt, Hintergrund-
texte zu den Figuren aus dem Filmheft der Bundeszentrale fiir politische Bildung ent-
nommen entlehnt und fiir didaktische Zwecke leicht modifiziert. Ich habe mit dem
Film mehrfach in Filmseminaren auf Niveaustufe B1-B2 gearbeitet. Fiir die Arbeit
anhand des Skripts sind mindestens sechs Unterrichtseinheiten zu jeweils 100 Minu-
ten einzuplanen. Samtliche Transkriptionen sowie Standbilder stammen aus »Das
Leben der Anderen«, Regie/Drehbuch F. H. Donnersmarck, Deutschland, 2006.
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Ulrich Mihe und Manfred Wilke. Frankfurt a.M.: Suhrkamp.

Menke, M. (2012). Film und Drehbuch im Unterricht: »Das Leben der Anderen«. DaF-Szene Korea 35, 33-39.
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Scherpinski, A. (2013). Forderung der funf Fertigkeiten im DaF-Unterricht durch die Arbeit mit Film. Ar-
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Hauptmann Wiesler

@ Lesen Sie das Gesprich aus der Anfangsszene des Films. Versuchen Sie, die Fragen zu beantworten.

Hauptmann Wiesler: Herein! Setzen Sie sich! Hande unter die Schenkel! Flachen nach unten! Was haben Sie uns zu
erzdhlen?

Haftling 227: Ich habe nichts getan. Ich weiB nichts.

Hauptmann Wiesler: Sie haben nichts getan und wissen nichts? Sie glauben also, dass wir unbescholtene Birger
einfach so einsperren, aus einer Laune heraus?

Haftling 227: Nein, ich ...

Hauptmann Wiesler: Wenn Sie unserem humanistischen System so etwas zutrauen, dann hatten wir schon recht, Sie
zu verhaften, auch wenn sonst gar nichts ware. Wir wollen Ihrem Gedéchtnis ein wenig nachhelfen, Haftling 227. |hr
Freund und Nachbar — ein gewisser Pirmasens, Dieter — hat am 28. September Republikflucht begangen und wir
haben Grund zu der Annahme, dass ihm dabei geholfen wurde.

Haftling 227: Ich weil} dariiber gar nichts. Er hat mir nicht mal gesagt, dass er riiber wollte. Ich habe es erst im
Betrieb erfahren.

Hauptmann Wiesler: Beschreiben Sie mir doch mal, was Sie an diesem 28. September gemacht haben.
Haftling 227: Das habe ich doch schon zu Protokoll gegeben.
Hauptmann Wiesler: Bitte noch einmal!

Haftling 227: Ich war mit meinen Kindern im Treptower Park spazieren. Dort traf ich meinen alten Schulfreund Max
Kirchner. Wir gingen zusammen zu ihm nach Hause und haben bis in die spaten Abendstunden Musik gehort. Er hat
ein Telefon. Sie konnen ihn anrufen. Er wird Ihnen alles bestatigen. Ich kann lhnen gern die Nummer geben ...

Haftling 227: [...] Ich mdchte schlafen. Bitte lassen Sie mich schlafen.

Hauptmann Wiesler: Die Hande unter die Schenkel! Schildern Sie mir noch einmal, wie Sie den 28. September
verbracht haben!

Haftling 227: [...] Bitte! Nur eine Stunde ... nur ein bisschen schlafen ...
Hauptmann Wiesler: Sagen Sie mir noch einmal, was Sie an diesem Tag gemacht haben!

Haftling 227: [...] Dort traf ich meinen alten Schulfreund Max Kirchner. Wir sind zusammen zu ihm nach Hause
gegangen und haben Musik gehort bis in die spaten Abendstunden. Er hat ein Telefon. Sie kdnnen ihn anrufen. Er
wird das alles bestétigen. ...

Hauptmann Wiesler [...] Wenn Sie uns den Namen des Fluchthelfers nicht nennen, muss ich noch heute Nacht lhre
Frau verhaften lassen. Jan und Nadja kommen in eine staatliche Erziehungsanstalt. Wollen Sie das? ... Wie heit der
Fluchthelfer? Wer war es?

Haftling 227: Glaske.
Hauptmann Wiesler: Nochmal! Deutlicher!
Haftling 227: Glaske. Werner Glaske.

Diskutieren Sie folgende Fragen:

Wo findet das Gesprach wohl statt?

Welche Art von Gesprach ist das? Woran erkennen Sie das?

Wer sind die Personen? Was kdnnen Sie Uber die Personen sagen?

Warum findet das Gesprach statt? Welches Ziel hat Hauptmann Wiesler? Welches Ziel hat der Haftling?
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@ Inszenierung: Wie ist wohl die Stimmung in dieser Szene? Wie werden die
Personen wohl sprechen (laut, leise, freundlich, streng, ...)? Welche Kérpersprache
werden Sie wohl zeigen?

Spielen Sie mit einem Partner diese Szene. Nehmen Sie lhre Inszenierung auf und
machen Sie ein kleines Video. Vergleichen Sie dann lhre Inszenierung mit anderen
Teams.

@ Sehen Sie nun die Anfangsszene des Films (00:00 — 00:06). Machen Sie Notizen zu folgenden Fragen:

Wann und wo befinden wir uns am
Anfang des Films (2 Orte*)?

Wie ist die Stimmung an diesen Orten?
Warum?

Welche Personen sehen Sie noch?

Wie handeln die Personen? Warum
wohl?

Was ist das? =

—

© designmadeingermany.de

® Recherche-Aufgabe: Finden Sie genauere Informationen zu diesen beiden *Orten.
® Machen Sie gemeinsam Notizen zur Filmfigur des Hauptmann Gerd Wiesler.

Einstellung zum Beruf

Beruf(e)

Aussehen KBrpersprache

Charakterelgenschaften verhalten gegeniiber
Gefangenen/Studenten
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Figurenanalyse

@ Bilden Sie 7 Teams: Wihlen Sie eine Figur pro Team. Lesen Sie gemeinsam die Beschreibungen dieser
Figur und klaren Sie wichtigen Wortschatz. Uberlegen Sie gemeinsam: Auf welcher Seite steht die
Figur wohl?

i System-Befurworter ( ! System-Gegner \

Georg Dreyman

Als Nationalpreistrager der DDR hat der erfolgreiche Dramatiker anfanglich keine Probleme
mit dem repressiven Staat. Seine innere Wandlung beginnt, als er von der Affare seiner
Lebenspartnerin Christa-Maria Sieland mit dem einflussreichen Minister Hempf erfahrt.
Nach dem Freitod seines Freundes Jerska geht Dreyman schlieBlich das Risiko ein und
veroffentlicht einen systemkritischen Artikel in einer westdeutschen Zeitung.

Christa-Maria Sieland

Die Schauspielerin an der Gerhart-Hauptmann-Biihne glaubt, dass sie fir ihre kinstlerische
Karriere Verbindungen mit Parteimitgliedern eingehen muss und beginnt eine Affare mit
dem einflussreichen Minister Hempf. Nachdem sie die Affare abbricht, lasst Hempf sie
bespitzeln und im Stasi-Gefangnis Hohenschdnhausen verhéren. Unter dem Druck des
Verhors verpflichtet sich die Schauspielerin als IM (Informelle Mitarbeiterin) beim MfS und
verrdt ihren Lebenspartner Dreyman.

Albert Jerska

Der beriihmte Theaterregisseur wurde von der Stasi nach seinen systemkritischen
AuRerungen und seiner Unterschrift gegen die Ausbiirgerung des tatsichlichen
Liedermachers Wolf Biermann mit einem Berufsverbot belegt. Sein letztes Geschenk an
seinen Freund Dreyman ist das Klavierstick ,Sonate vom guten Menschen”. Weil er jede
Hoffnung auf eine Veranderung des Systems verloren hat, begeht er schlieBlich Selbstmord.

Paul Hauser

Der Dissident und enge Vertraute Dreymans nimmt kein Blatt vor dem Mund. Er wurde
wegen systemkritischer AuRerungen schon selbst von der Stasi verhért. Er wird permanent
von einem Spitzel Giberwacht, was er auch weiR. Durch die Ablehnung einer geplanten Reise
in den Westen erkennt er, dass er auch zu Hause abgehort wird. Er unterstiitzt Dreyman
dabei, Kontakte zu einem westdeutschen Journalisten aufzubauen, um einen kritischen
Artikel in einer westdeutschen Zeitung zu veroffentlichen.

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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Gerd Wiesler

Der MfS-Hauptmann ist Leiter des OV (Operativen Vorgang) gegen Dreyman. Anfangs erfullt
er gewissenhaft seinen Auftrag. Doch zunehmend berihrt ihn das kiinstlerische und private
Leben der Menschen, die er liberwacht. Als er entdeckt, dass seine Mission nicht politischen,
sondern privaten Zwecken dient, erwachen in ihm Zweifel an seiner Mission. Ganz
allmahlich beginnt er, Informationen zuriickzuhalten.

Anton Grubitz

Der Leiter der Hauptabteilung (HA) XX/7 (Abteilung fir Kultur und Kunst) beim MfS ist
zynisch und gewissenlos. Sein Arbeitsbereich liegt in der Uberwachung von Kiinstlern,
Schriftstellern und Dichtern. Er beauftragt seinen ehemaligen Studienkollegen Wiesler, auf
dessen prézise Aufgabenerfiillung er sich immer verlassen konnte, mit der Uberwachung von
Dreyman. Davon erhofft er sich einen weiteren Aufstieg im MfS.

Bruno Hempf

Der einflussreiche Minister ist Mitglied im ZK der SED. Er ordnet einen OV (Operativen
Vorgang) ,Lazlo” gegen Dreyman an, weil er dessen Lebenspartnerin Christa-Maria Sieland
begehrt und seinen Rivalen ausschalten will. Als die Schauspielerin Sieland ihn ablehnt, nutzt
er ihre Tablettensucht, um das Kinstlerpaar unter Druck zu setzen.

@ Team-Mix: Mischen Sie alle Teams neu, sodass in jedem neuen Team alle Figuren vorkommen. Stellen
Sie im neuen Team ,,lhre” Figur vor. Skizzieren Sie dann gemeinsam die Beziehungen der einzelnen
Figuren zueinander.

Bruno Hempf Christa Maria Sieland | < tebenspartner Georg Dreymann
_
Anton Grubitz
Albert Jerska Paul Hauser
Gerd Wiesler
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Der Auftrag

® Sie sehen drei Szenen. Machen Sie Notizen zu den Fragen. Nutzen Sie die Wortschatzhilfe.

Charaktereigenschaften
stark <> schwach | selbstbewusst <> unsicher | distanziert <> freundschaftlich
offen ¢> verschlossen | naiv ¢ kritisch | iberzeugt <> zweifelnd | egoistisch <> selbstlos
riicksichtsvoll ¢ riicksichtslos | autoritir <> gehorsam | sympathisch <> unsympathisch
ehrlich <> unehrlich | héflich ¢> unhéflich | arrogant <> freundlich | ...

1. Szene (00:06 — 00:11)

Welche Beziehung haben diese Personen zueinander?

Wie kann man die Personen charakterisieren?

Worlber sprechen die Personen?

Wiesler und Grubitz

2. Szene (09:40 — 11:20)
‘ -

- ..

Welche Beziehung haben diese Personen zueinander?

Wie kann man die Personen charakterisieren?

Woruber sprechen die Personen?

Grubitz und Hempf

3. Szene (00:11 - 00:16)
' Welche Beziehung haben diese Personen zueinander?

Wie kann man die Personen charakterisieren?

Woriber sprechen die Personen?

Hempf und Dreyman

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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@ Lesen Sie die Aussagen aus den Szenen. Vermuten Sie, wer das zu wem gesagt haben kénnte (Wiesler,
Hempf, Grubitz oder Dreyman?).

s N\
Grubitz 2 Wiesler
Das ist genau der arrogante Typ, vor dem Arrogant, aber linientreu. Wenn alle so
enenelSthdentenimmenrarne waren wie der, ware ich arbeitslos. Er ist so

ziemlich unser einziger Autor, der nichts
Verdachtiges schreibt und den man trotzdem

im Westen liest. Fur ihn ist die DDR das
schonste Land der Welt. /

Ich wiirde ihn tiberwachen lassen. Die OPK
wiirde ich sogar selbst tibernehmen.

Ich sag dir doch: Der ist sauberer als sauber.
Sogar Hempf kommt zu seiner Premiere.

Was halten Sie von ihm?

Georg Dreyman? ... Vielleicht ist er nicht so
sauber, wie es scheint ...

Jaja, bei dem ist was faul. Das sagt mir mein
Bauch. Und der lugt nicht.

Haha! Grubitz! Deshalb sind Mdnner wie Sie

und ich an der Spitze. Ein normaler Stasi-
Trottel hatte jetzt gesagt: Einer der besten
unseres Landes, linientreu ... den ganzen Kase.
Aber wir sehen mehr! Sie werden es ganz nach
oben schaffen, Grubitz.

Wenn Sie gegen den etwas finden, dann
haben Sie einen ganz dicken Freund im ZK.

... Sie meinen Jerska. Ich bin ja der
Meinung, dass Sie ihn zu hart beurteilen.
Er kann seine Unterschrift dieser
Erklarung* nicht zuriickziehen. Und er
glaubt fest an den Sozialismus. Er will ja
nicht weg. Im Westen konnte er an jedem
Theater arbeiten. Sein Berufsverbot ist ...

Das glaube ich nicht. Aber das lieben wir ja
an ihren Stlicken: Die Liebe zum Menschen,
die guten Menschen. Den Glauben, dass man
sich verandern kann. Dreyman, ganz gleich
wie oft Sie es in lhren Stiicken schreiben:
Menschen verandern sich nicht ...

@ Sehen Sie die Szenen (00:06 — 00:16) noch einmal und vergleichen Sie Ihre Losung.

@ Recherche-Aufgabe: Um welche *Unterschrift dieser Erklirung geht es? Informationen finden Sie z.B.
unter: https://de.wikipedia.org/wiki/Wolf_Biermann
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Verwanzung bei Dreyman

® Wortschatzarbeit: Welche Definitionen passen zu den Begriffen? Ordnen Sie zu:

1 abhoren (Ort: die Abhérstation) a  offizieller Name der ostdeutschen Geheimpolizei; kurz: ,Stasi“
2 die Uberwachung b eine heimliche, systematische Beobachtung von Personen oder
(Verb: iiberwachen) Objekten, um Informationen lber diese Person oder das Objekt zu
bekommen
3 die Wanze (Verb: verwanzen) ¢ der offizielle Begriff im Ministerium fir Staatssicherheit fur die

langfristige, detaillierte Uberwachung und Abhérung einer Person,
um Informationen tiber ihr Leben und Handeln zu bekommen

4 das Verhor (Verb: verhéren) d eine Person, die verdeckt und heimlich Informationen iber andere
Menschen an das Ministerium fir Staatssicherheit liefert, ohne
offiziell fur diese Behorde zu arbeiten

5 die Erpressung (Verb: erpressen) e  einen anderen Menschen zwingen, etwas (nicht) zu tun und mit
Gewalt bedrohen oder unter Druck setzen

6 der Operative Vorgang (OV) f  mitversteckten Mikrofonen (,, Wanzen”) die Gesprache anderer
Personen horen und spater gehorte Informationen weiterleiten

7 der Inoffizielle Mitarbeiter (IM) g eine Befragung einer Person durch die Polizei oder andere
Institutionen, um bestimmte Informationen zu erfahren, die diese

Person weil
8 das Ministerium fur h  umgangssprachlicher Ausdruck fir ein kleines Mikrofon, das oft
Staatssicherheit von Spionen und Geheimagenten benutzt wird
1 2 3 4 5 6 7 8

@ Sehen Sie folgende Szene (00:18 — 00:22) und machen Sie wihrend des Sehens Notizen:

Welche Personen sehen Sie?

Was machen diese Personen?

Warum machen sie das wohl?

Was passiert zufallig?

Was sagt Wiesler zur Nachbarin Frau Meinecke?

Warum sagt er das wohl?

® Team-Arbeit: Sie sind Drehbuchautoren.
Schreiben Sie ein Skript zu dieser Szene. Beschreiben Sie so genau wie maglich:
die Handlung (Was tun die Figuren?)

die Dialoge (Was sagen die Figuren?)
die Gefiihle (Wie sprechen die Figuren?)

Wiesler sieht auf seine Uhr. Er kiopfi an den Wagen.
Solort springen einige Stasi-Mitarbeiter heraus. Sie sind
als gewohnliche Handwerker verklerdet. Schnell und
eflizient tragen sie thre Geriite s Haus.

‘WIESLER (streng): ,Zwanzig Minuten!“

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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Wieslers Wandlung

® Was belauscht/beobachtet Wiesler wohl jeden Tag? Sehen Sie den folgenden Ausschnitt (00:38 —
00:47) und ergédnzen Sie.

@ Sehen Sie die folgende Szene (00:53 — 00:54) und notieren Sie den Dialog zwischen Wiesler und dem
kleinen Jungen.

Junge:
Wiesler:
Junge:

Wiesler:

Junge:

@ Wie verandert sich Wiesler? Wie war er vor der Ubernahme des OV ,Lazlo“? Welche Veradnderungen
kénnen Sie bei ihm beobachten? Woran konnen Sie diese Veranderungen erkennen (Handlung,
Mimik, Gestik, ...)?
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,»Von einem der riiber machte”
© Sehen Sie den folgenden Ausschnitt (00:49 — 00:53). Was passiert in dieser Szene? Machen Sie Notizen:

Warum hat der Regisseur Albert Jerska Selbstmord
begangen?

Wie reagiert Dreyman, als er vom Tod seines Freundes
Jerska erfahrt?

Wie denkt Wiesler vermutlich tber die Situation?

Redemittel

Auf dem Foto sieht man ... Vermutlich ist das ... Ich vermute, Dreyman wird ...
Auf dem Bild ist/sind ... zu sehen. Vielleicht ... Ich glaube, dass ...

Auf dem Foto sieht man, wie Dreyman ... Wahrscheinlich ... Ich denke, ...

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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® Dreyman schreibt einen Text iiber den Selbstmord seines Freundes Albert Jerska. Diesen Text will er im
westdeutschen Nachrichtenmagazin ,,DER SPIEGEL" veroffentlichen. Lesen Sie den Text und beantworten
Sie die Fragen:

Von einem, der riiber machte

Die staatliche Zentralverwaltung fir Statistik in der Hans-Beimler-Strafie z&hlt alles
und weif’ alles. Wie viele Schuhe ich pro Jahr kaufe — 2,3. Wie viele Bticher ich im
Jahr lese — 3,2. Und wie viele Schtiler jedes Jahr mit 1,0 ihr Abitur machen — 6347.
Aber eine zadhlbare Sache wird dort nicht erfasst, vielleicht weil solche Zahlen selbst
Burokraten wehtun — und das ist der Freitod. Sollten Sie in der Beimler-Strafie
anrufen und fragen, wie viele Menschen die Verzweiflung zwischen Elbe und Oder,
zwischen Ostsee und dem Erzgebirge in den Tod getrieben hat, dann schweigt unser
Zahlen-Orakel und notiert sich vermutlich genau Ihren Namen far die
Staatssicherheit. Jene grauen Herren, die fir Sicherheit sorgen in unserem Land
und fur Glick. 1977 horte unser Land auf, Selbstmoérder zu zéhlen. ,Selbst-
Morder” so nannten sie sie. Dabei hat diese Tat mit ,Mord“ doch tiberhaupt nichts
zu tun. Sie kennt keinen Blutrausch. Sie kennt keine Leidenschaft. Sie kennt nur
das Sterben — das Sterben der Hoffnung. Als wir vor 9 Jahren aufhérten zu zéhlen,
gab es nur ein Land in Europa, das mehr Menschen in den Freitod trieb — Ungarn.
Danach kamen gleich wir, das Land des real existierenden Sozialismus. Einer dieser

Ungezéhlten ist Albert Jerska, der grof3e Regisseur. Von ihm will ich heute erzdhlen

Warum wurden Selbstmorde in der Zentralverwaltung fiir Statistik nicht gezahlt?

Was hatte man in der Zentralverwaltung fur Statistik wohl getan, wenn man nach Selbstmordzahlen
gefragt hatte. Warum?

Warum gab es in Ungarn und in der DDR (und anderen sozialistischen Landern) in den 1980er Jahren
wohl so viele Selbstmordfélle? Recherchieren Sie.

Was bedeutet der Titel des Textes ,Von einem der riilber machte“? Was meinen Sie?
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@ Team-Arbeit: Was passiert mit Dreymans Artikel? Lesen Sie die Puzzleteile und bringen Sie sie in eine
logische Reihenfolge. Sehen Sie den Ausschnitt (01:21 — 01:53) und vergleichen Sie lhre Lésung.

@ Dreyman tippt einen kritischen Artikel Gber die
Selbstmordrate in der DDR auf einer Schreibmaschine,
die der SPIEGEL-Redakteur Hessenstein fiir ihn nach
Ostdeutschland geschmuggelt hat. Dreyman liest
seinen Freunden Hauser und Wallner den Text vor.

O Natlrlich ist Grubitz sehr drgerlich, dass er nichts
von diesem Artikel gewusst hat. Er hat das
Originalmanuskript und versucht hektisch
herauszufinden, wer diesen Artikel geschrieben haben
kénnte. Grubitz ruft Wiesler an, der in seiner
Abhorstation wieder einen Bericht félscht, und befragt
ihn, ob Dreyman diesen Artikel geschrieben hat.
Wiesler verneint.

O Minister Hempf, der von Christa-Maria Sieland
verlassen wurde, ist ebenfalls drgerlich und befiehlt,
Sieland wegen Tablettenmissbrauchs festzunehmen.
Unter Druck verpflichtet sie sich im Untersuchungs-
gefangnis als IM fur die Stasi zu arbeiten, verrat aber
nicht, wo die Schreibmaschine versteckt ist.

O Dann versteckt er die Schreibmaschine unter der
Turschwelle. Wiesler hort alles, aber falscht seinen
Bericht. Er gibt vor, dass Dreyman an einem neuen
Theaterstick zum 40. DDR-Jubilaum arbeitet. Einige
Tage spater gibt Dreyman dem SPIEGEL-Redakteur
seinen Artikel. Am Abend sehen Dreyman und Christa-
Maria Sieland in den westdeutschen Fernseh-
Nachrichten, dass der Artikel im SPIEGEL erschienen ist.

O Wahrend sie duscht, treffen Stasi-Mitarbeiter und
Grubitz ein und durchsuchen die Wohnung noch
einmal. Als Grubitz das Versteck unter der Turschwelle
untersucht, rennt Christa-Maria schamerfullt aus dem
Haus.

O Gleichzeitig schickt Grubitz einen Trupp Stasi-
Mitarbeiter in Dreymans Wohnung, um nach der
Schreibmaschine zu suchen, doch die Suche bleibt
erfolglos.

O Am néchsten Morgen beauftragt Grubitz Wiesler,
die junge Frau noch einmal zu verhoren. Bei diesem
Verhor verrat Sieland ihm, wo die Schreibmaschine
versteckt ist. Danach wird sie freigelassen und darf
nach Hause gehen.

O Wiesler beobachtet auf der StraRRe, wie Dreyman
und Christa-Maria nacheinander nach Hause kommen.
Sieland duscht und gibt vor, bei Freunden tibernachtet
zu haben.

O Grubitz findet das Versteck leer. Auf der Strae
wird Christa-Maria von einem Lastwagen erfasst und
stirbt.

© Grubitz beendet den Einsatz und kundigt Wiesler
an, dass er ihn in eine andere Abteilung strafversetzen
wird.

® Sprechen Sie dann iiber folgende Fragen:

Warum hat der westdeutsche Redakteur eine Schreibmaschine in die DDR geschmuggelt?

Warum félscht Wiesler seinen Bericht und belligt seinen Vorgesetzen Grubitz?

Warum verpflichtet sich Christa-Maria Sieland, mit der Stasi zusammenzuarbeiten?

Warum ist das Versteck unter der Turschwelle leer?

Warum wird Wiesler strafversetzt? Wie lang arbeitet er dort?

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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Nach der Wiedervereinigung

® Partnerarbeit: Lesen Sie den Ausschnitt aus dem Drehbuch. Sehen Sie dann die Szene (01:53 — 01:55)
ohne Ton. Uberlegen Sie gemeinsam:

" Wie fuihlen sich Dreyman und Hempf wohl bei ihrem Wiedersehen nach der Wiedervereinigung?
" Wortiber werden sie wohl sprechen?

@ Filmdialog schreiben: Schreiben Sie einen méglichen Dialog zwischen Dreyman und
Hempf. Wie sollen die Figuren sprechen? Ergénzen Sie die Liicken.

® Sehen Sie die folgende Szene noch einmal mit Ton und ergénzen Sie die Liicken.
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Filmende

® Wortschatzarbeit: Welche Begriffe passen zu den Bildern? Ordnen Sie zu.

die Behorde fir Stasiunterlagen die Widmung

die Abhorwanze die Akte das Abhérprotokoll die Identifikationskarte

‘ © bundestag.de © freiepresse.de

© kurtz-detektei-berlin.de

@ Sehen Sie das Ende des Films (01:53 — 02:07) und machen Sie Notizen:

Was macht Dreyman nach dem Wiedersehen mit Hempf? Was entdeckt er in seiner Wohnung? Was kann
er durch diese Entdeckung verstehen?

Zu welcher Behorde geht Dreyman dann? Was erfahrt er in dieser Behorde*?

Was hat der Stasihauptmann Wiesler fiir ihn getan?

Wie fiihlt sich Dreyman wohl, nachdem er erkannt hat, was Wiesler fiir ihn getan hat?

Was tut Dreyman 2 Jahre spater? Warum wahlt er wohl diese Methode?

@ *Recherche-Aufgabe: Was genau macht diese Behérde? Was kann man dort machen? Finden Sie
Informationen z.B. unter: https://www.bstu.de/

Zeitgeschichte im DaF-Unterricht
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Abschlussgedanken

Hier finden Sie zwei Texte, die ostdeutsche Kiinstler iiber ihre Erfahrungen mit der Stasi geschrieben

haben.

® Recherche-Aufgabe: Wer sind die beiden Autoren? Finden Sie Informationen im Internet.
® Welche Erfahrungen haben die beiden Autoren wohl gemacht? Finden Sie Textstellen, die das

ausdriicken.

Wolf Biermann

Die Stasi-Ballade

Menschlich fiihl ich mich verbunden
mit den armen Stasi-Hunden,

die bei Schnee und Regenglssen
mithsam auf mich achten missen.
Die ein Mikrofon einbauten,

um zu héren all die lauten

Lieder, Witze, leisen Fliiche

auf dem Klo und in der Kiiche

- Briider von der Sicherheit

ihr allein kennt all mein Leid.

lhr allein kdnnt Zeugnis geben,

wie mein ganzes Menschenstreben
leidenschaftlich zart und wild
unsrer grofRen Sache gilt.

Worte, die sonst war’n verschollen
bannt ihr fest auf Tonbandrollen
und ich weiB ja! Hin und wieder
singt im Bett ihr meine Lieder

- dankbar rechne ich euch’s an:
die Stasi ist mein Ecker ...

die Stasi ist mein Ecker ...

die Stasi ist mein Eckermann*

Quelle: Biermann, Wolf: Alle Lieder, KéIn, 1991, S.204 ff.

Jirgen Fuchs

Jetzt bin ich raus, jetzt

Kann ich erzéhlen,
wie es war?

Aber das lasst sich nicht erzahlen.

Und wenn,
mdsste ich sagen,

was ich verschweige.

Zum Beispiel,

dass ich am 17.12.1976 in meiner Zelle saR

mit dem Ricken zur Tir

und weinte,

weil ich am Vormittag das Angebot abgelehnt hatte,

mit ihnen zusammenzuarbeiten.

Und du weilt,

was es heillt, mit ihnen zusammenzuarbeiten.

Quelle: Fuchs, Jiirgen: Tagesnotizen, Gedichte. Hamburg:
Rowohlt, 1979, S. 23

* Johann Peter Eckermann (1792-1854) war u.a. enger Vertrauter und Sekretdr des Dichters Johann Wolfgang von Goethe. Er
schrieb seine Unterhaltungen mit dem beriihmten Dichter in seinem Werk ,,Gesprache mit Goethe in den letzten Jahren seines

Lebens” nieder.
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Historische Beziehungen zwischen dem Deutschen Kaiserreich
und dem Konigreich Korea

Hans-Alexander Kneider

Zusammenfassung

Der 26. November 1883 markiert den offiziellen Beginn der diplomatischen Beziehungen zwi-
schen dem Deutschen Kaiserreich und dem Kénigreich Korea. Im folgenden Beitrag soll ein
kurzer Riickblick auf die historischen Ereignisse gegeben werden, die schliefSlich zur Unter-
zeichnung eines Handels-, Freundschafts- und Schifffahrtsvertrages an diesem Tag fiihrten.
Dabei werden die ersten Begegnungen zwischen Deutschen und Koreanern, die Offnung des
hermetisch abgeschlossenen Konigreichs Joseon, die Phasen der Vertragsschlieffung sowie die
Interessen Deutschlands an Korea niher beschrieben.

1. Einleitung

Befasst man sich mit der gemeinsamen Historie zweier Lander, wird man unwei-
gerlich mit der Frage konfrontiert, wann denn eigentlich die Beziehungen zwischen
diesen Landern begonnen haben. War es in dem Augenblick, als man sich zum ers-
ten Mal begegnete? Oder war es zu dem Zeitpunkt, als ein Biirger eines dieser Lan-
der zum ersten Mal das Land des anderen betrat? Sicherlich kann man iiber die ver-
schiedenen Antworten und Meinungen dazu diskutieren, da Beziehungen schliefs-
lich durch ihre vielfaltigen Arten definiert sind. So gibt es z.B. kulturelle, wirtschaft-
liche, soziale und humanitiare Kontakte zwischen zwei Landern. Doch rein juristisch
wird der offizielle Beginn einer Beziehung zwischen zwei Nationen stets im diplo-
matischen Sinne betrachtet, d.h. nach einer gemeinsamen schriftlichen Ubereinkunft
in verschiedenen Bereichen, finalisiert durch die Unterzeichnung eines Vertrages mit
anschliefender Ratifizierung durch beide Seiten.

Im November dieses Jahres feierten Deutschland und Korea 136 Jahre ihrer di-
plomatischen Beziehungen. Doch waren es wirklich 136 Jahre kontinuierlicher Be-
ziehungen? Diese Frage muss eindeutig mit »nein« beantwortet werden, da allein
durch die Okkupation Japans wahrend der Jahre 1910 bis 1945 Korea keine Eigen-
staatlichkeit mehr besafs und lediglich zu einer Kolonie des Nachbarlandes mit der
Bezeichnung »Chosen« degradiert war.

Bereits durch den Protektoratsvertrag von November 1905 wurden Kontrolle und
Leitung der auswartigen Angelegenheiten Koreas in die Hande der japanischen Re-
gierung gelegt, so dass auch die diplomatischen Beziehungen zwischen den Kaiser-
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reichen Deutschland und Joseon zwar nicht im juristischen Sinne, jedoch faktisch
beendet waren. Ein offizielles Ende wird schliefilich auf den 26. August 1914 datiert,
als der letzte deutsche Diplomat in Seoul, Generalkonsul Dr. Friedrich Kriiger (1857-
1937), zwei Tage nach der Kriegserklarung Japans an Deutschland die konsularische
Vertretung in Korea endgiiltig schlieffen musste.

Das Ende der Beziehungen bereits vorweggenommen, soll im Folgenden naher
auf die Ereignisse eingegangen werden, die schliefilich durch einen Handels-, Freund-
schafts- und Schifffahrtsvertrag zum Beginn einer diplomatischen Beziehung zwi-
schen dem deutschen Kaiserreich und dem koreanischen Kénigreich fithrten. Dar-
iiber hinaus soll ebenfalls der Frage nachgegangen werden, welchen Stellenwert Ko-
rea fiir das Deutsche Reich im ausgehenden 19. und zu Beginn des 20. Jh. einnahm.!

2. Erste Begegnungen zwischen Koreanern und Deutschen

Vor Aufnahme der offiziellen diplomatischen Beziehungen zwischen Deutschland
und Korea gab es bereits einige Begegnungen zwischen Deutschen und Koreanern,
die zwar historisch gesehen in den meisten Fallen nur von geringer Bedeutung wa-
ren, jedoch durchaus erwahnenswert scheinen, da sie in einem gewissen Maf$ einen
Bestandteil der deutsch-koreanischen Beziehungen darstellen.

Wahrend der venezianische Kaufmann Marco Polo bereits im 13. Jh. China be-
reiste und portugiesische und spanische Missionare in der ersten Halfte des 16. Jh.
in Japan tdtig wurden, blieb die koreanische Halbinsel weitgehend von Europédern
verschont. Erwdahnenswert sind lediglich die wenigen frithen Kontakte, die das ver-
schlossene Land erfuhr, wie durch Gregorio de Céspedes (1550-1611), den nachweis-
lich ersten Européer, der das koreanische Festland betrat. Als spanischer Jesuit der
portugiesischen Mission in Japan begleitete er als Seelsorger christliche Soldaten der
japanischen Invasionsarmee von Dez. 1593 bis zum April 1594 nach Korea. Jan Jan-
se Weltevree (ca. 1595-1670?) und Hendrick Hamel (1630-1692) sind zwei hollandische
Schiffbriichige, die im 17. Jh. ihre Spuren in der koreanischen Geschichtsschreibung
hinterlassen haben.? Aufler Hamels Bericht iiber seinen 13-jahrigen Zwangsaufent-
halt, der die erste ausfiihrlichere Kunde tiber dieses ferne ostasiatische Land in Eu-
ropa verbreitete, hatte der Kontakt jedoch keinerlei weitere Konsequenzen.

Die erste dokumentierte Begegnung zwischen einem Deutschen und einem Ko-
reaner fand nicht auf koreanischem, sondern auf chinesischem Boden statt. Nachdem

1 Zu einer ausfiihrlichen Darstellung der historischen Beziehungen zwischen Deutschland und Korea
sowie den Deutschen in Korea bis 1910 vergleiche: Kneider, Hans-Alexander: Globetrotter, Abenteurer,
Goldgréber. Auf deutschen Spuren im alten Korea. Mit einem Abriss zur Geschichte der Joseon-Dynastie
und der deutsch-koreanischen Beziehungen bis 1910. Iudicium: Miinchen 2010. (Ein {iberarbeitetes und
erweitertes Buch wird voraussichtlich Anfang 2020 als 3. deutsche Auflage erscheinen.)

2 Hamel, Hendrick: »An Account of the Shipwreck of a Dutch Vessel on the Coast of the Isle of Quelpaert,
together with the Description of the Kingdom of Corea«. In: Transactions of the Royal Asiatic Society,
Korea Branch, Vol. 9 (1918), S. 91-148. — Ledyard, Gari: The Dutch Come to Korea. Seoul 1971.
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die Mandschu 1637 Korea endgiiltig unterworfen und zum Vasallen gemacht hatten,
musste Konig Injo® (Reg. 1623-1649) ihnen zum Zeichen seiner Unterwerfung und
Loyalitdt zwei Sohne als Geiseln stellen. Der dlteste von ihnen, Kronprinz Sohyeon
(1612-1645), traf im Jahre 1644 in Peking auf den deutschen Jesuitenpater Johann Adam
Schall von Bell (1592-1666), der seit 1622 als Missionar, Astronom und Naturwissen-
schaftler am Pekinger Kaiserhof eine einflussreiche Stellung in hohen Positionen ein-
nahm. Im Frithjahr 1645 kehrte Sohyeon mit einigen wissenschaftlichen aber auch
christlichen Schriften nach Korea zuriick, wo er bald darauf auf ungeklarte Weise zu
Tode kam. Die Begegnung mit Adam Schall hatte zwar keinerlei unmittelbare Folgen
fiir Korea, doch sorgten die mitgebrachten Schriften zumindest fiir ein anfangliches
Interesse koreanischer Gelehrter an der westlichen Wissenschaft.*

Durch die alljahrlichen Gesandtschaften an den chinesischen Hof kam es in der
Folgezeit mehrfach zu derartigen Begegnungen. So traf der koreanische Gesandte Yi
I-myeong (1658-1722) im Jahre 1720 in Peking auf den deutschen Jesuitenpater Ignati-
us Kagler (1680-1746), der ihm einige Schriften {iber Astronomie, Kalenderwesen und
Theologie in chinesischer Ubersetzung zum Geschenk machte.

Auch die Jesuitenpatres August Ferdinand Haller von Hallerstein (1703-1774) und
Anton Gogeisl (1701-1771) kamen auf diese Weise mit einigen der koreanischen Dele-
gierten in Gesprache. Doch auch in diesen Fallen zogen lediglich die von den Patres
tiberreichten Instrumente und Biicher einiges Interesse in Korea auf sich.

Anfang des 19. Jahrhunderts hatte der deutsche Arzt und Naturforscher Philipp
Franzvon Siebold (1796-1866) in Japan mehrere Gelegenheiten, mit koreanischen Schiff-
briichigen in Kontakt zu kommen. Im Rahmen seiner vielseitigen Interessengebiete
widmete sich Siebold einer intensiveren Studie beziiglich koreanischer Kultur, Sitten,
Gebrauche, Sprache und vielem mehr. Obwohl sein Kontakt auf einfache Seeleute be-
schrankt blieb, war die Begegnung mit ihnen doch insofern bedeutsam, als dass die
Ergebnisse seiner Studien durch die Veroffentlichung seines berithmten Werkes Nip-
pon. Archiv zur Beschreibung von Japan und dessen Neben- und Schutzlindern (Leiden
1832-1852) detailliertere und objektivere Beschreibungen Koreas und seiner Bewoh-
ner in Europa bekannt machten.¢

Der nachweislich erste Deutsche, der koreanischen Boden betrat, war Carl Fried-
rich August Giitzlaff (1803-1851), der ebenfalls als erster deutscher lutherischer Missio-

3 Die Transkription des Koreanischen erfolgte nach dem revidierten System von McCune-Reischauer, das
im Juli 2000 vom koreanischen Ministerium fiir Kultur und Tourismus offiziell bekanntgegeben wurde.
Davon ausgenommen sind Namen moderner Autoren sowie die Familiennamen »Kim«, »Yi« und »Pak«.
4 ZZD: BRI E. Geschichte der deutsch-koreanischen Beziehungen. Seoul 1983, S. 19-24. — Kleiner,
Jiirgen: Korea. Betrachtungen iiber ein fernliegendes Land. Frankfurt a. M. 1980, S. 279. — Kuh, K.S.: »100
Jahre deutsch-koreanische Beziehungen«. In: Kuh, K.S. (Hrsg.): ¢ Korea. Kulturmagazin, Jg. 1983, H. 3, S.
7-23.

5 Kuh, K. S.:a.a.0,, S. 14.

6 Siebold, Philipp Franz von: Beschreibung von Korea. Sonderdruck: Verlag Norbert Adami, Bochum
1984, 161 S., mit Abbildungen.
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nar in China unter dem Namen Guo Shi-la aktiv war. Er landete auf der Lord Amherst,
einem Segler der englischen East India Company, am 17. Juli 1832 an einer Insel vor der
Westkiiste Koreas und hinterlief sowohl christliche Traktate in chinesischer Uberset-
zung, als auch Kartoffeln sowie Anweisungen zu deren Anbau und Kultivierung.”

Die nachste Begegnung mit einem Deutschen hinterlief3 alles andere als eine posi-
tive Einstellung der Koreaner zu Deutschland bzw. westlichen Nationen, und muss
eher mit einem Akt der Piraterie verglichen werden. Ernst Jacob Oppert (1832-1903),
deutscher Kaufmann in Shanghai, versuchte in den Jahren 1866 und 1868 gleich drei
Mal vergebens, Korea zu einer Handelsbeziehung zu zwingen.? Bei seiner dritten
Expedition hatte er vor, die Gebeine von Nam Yeon-gun (1788-1836), des Vaters des
Prinzregenten Daewon-gun (1820-1898), zu rauben, um so ein Druckmittel gegen die
koreanische Regierung in der Hand zu haben. Im April 1868 scheiterte die geplante
Grabpliinderung jedoch und zog vielmehr eine Intensivierung der AbschliefSungs-
politik des Landes nach sich, um ein weiteres Eindringen westlicher »Barbaren« zu
verhindern.

Einen weiteren, jedoch wesentlich diplomatischeren Versuch, Korea fiir Handels-
beziehungen zu gewinnen, unternahm Max August Scipio von Brandt (1835-1920), der
ab 1862 als erster deutscher Konsul in Japan residierte. Fiir den deutschen Diplo-
maten war die Beziehung beider Lander zueinander derart unklar, dass er zu dem
Entschluss kam, sich selbst von der wahren Stellung Japans in Korea ein Urteil zu
bilden. Sollte Japan in seiner Darstellung nicht {ibertrieben haben, hoffte er durch
seine Reise zur japanischen Faktorei in Pusan gleichzeitig die Gelegenheit zu haben,
durch Einfluss und Vermittlung der dort ansassigen japanischen Kaufleute eventu-
ell eine Handelsbeziehung zwischen Korea und Preufien herstellen zu kénnen. Im
Jahre 1870 segelte er daraufhin auf der deutschen Korvette »Hertha« nach Pusan,
nur um anderen Tags unverrichteter Dinge von koreanischen Beamten wieder nach
Japan zurtickgeschickt zu werden. Von Brandt schloss daraus, dass die Japaner in
der Handelsstation in Pusan »eine Stellung einnahmen, die die Hollédnder friiher in
Deshima hatten. Sie waren eben nur geduldet und wurden mit duflerster Verachtung
behandelt.«®

7 Schlyter, Hermann: Karl Giitzlaff als Missionar in China. Lund, Copenhagen 1946. — Giitzlaff, Karl
Friedrich August. In: Allgemeine Deutsche Biographie, Bd. 10 (1879), S. 236f. — Bautz, Friedrich Wilhelm:
Giitzlaff, Karl. In: Biographisch-bibliographisches Kirchenlexikon, Bd. 2 (1990), Spalten 389f. — Gutzlaff,
Charles: Journal of Three Voyages along the Coast of China, in 1831, 1832, & 1833, with Notices of Siam,
Corea, and the Loo-Choo Islands. London 1834.

8 Oppert, Ernst: Ein verschlossenes Land. Reisen nach Corea. Leipzig 1880.

9 Cramer: »Uber die Reise der kaiserlichen Corvette »Herthas, insbesondere nach Korea«. (Sitzungsbericht
vom 15. Feb. 1873). In: Zeitschrift fiir Ethnologie, Verhandlungen, Jg. 5 (1873), S. 53.
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3. Die »Offnung« Koreas und ihre Folgen

Im 16. und 17. Jh. fanden auf der koreanischen Halbinsel Ereignisse statt, die eine Ab-
schliefungspolitik der Regierung Joseons nach sich ziehen sollte. Japanische Piraten
tiberfielen regelméfig die Ostkiiste des Landes, und Ende des 16. Jh. wurde das ge-
samte Land durch zwei grofsangelegte Invasionen der Japaner vollig verwiistet und
ausgeraubt. Anfang des 17. Jh. drangen die Mandschu von Norden her in das Ko-
nigreich ein und zwangen es unter ihre Herrschaft. Aufgrund dieser bitteren Erfah-
rungen entschloss sich die koreanische Regierung zu einer Politik strikter Abschlie-
ffung. Von dieser Zeit an war es sowohl den Koreanern als auch den Auslandern
bei Todesstrafe verboten, die Landesgrenzen ohne Genehmigung zu iiberschreiten.
Unterbrochen wurde diese Isolation lediglich durch die jéhrlich stattfindenden Ge-
sandtschaften an den chinesischen Kaiserhof sowie eine geringe Handelsverbindung
zu Japan, die {iber den Daimyo von Tsushima abgewickelt wurde.

Im Jahre 1873 vollzog sich in Korea eine bedeutende politische Verdnderung. Der
bis dahin noch minderjahrige Sohn des Prinzregenten bestieg als Kénig Gojong (Reg.
1864-1907) den Thron und iibernahm die Regierung des Landes. Damit verlor der
fremdenfeindliche Daewon-gun einen Grofiteil seiner Macht, die in die Hande der
Familienclique von Kénigin Min tiberging. Gleichzeitig kamen erstmals Befiirworter
einer Landeso6ffnung zu Wort.

Ein Jahr spéter wurden Geriichte um eine weltoffenere Haltung Koreas von deut-
schen Diplomaten in Ostasien zum Anlass genommen, Berlin zum ersten Mal zu
bewegen, offizielle Schritte hinsichtlich eines deutsch-koreanischen Vertrages im In-
teresse der europdischen Machte zu unternehmen. Reichskanzler Otto von Bismarck
(1815-1898) reagierte auf diese Vorschldge hingegen mit volliger Ablehnung und
wies darauf hin, dass das Deutsche Reich keinerlei territoriale Ziele oder offene He-
gemonialpolitik verfolge.’® Aus diesem Grunde war es keineswegs verwunderlich,
dass sich das Interesse Berlins in Ostasien lediglich auf den 6konomischen Bereich
konzentrierte und sich dabei auch nur am allgemeinen Interesse der européischen
Maéchte orientierte.

Nach der Meiji-Restauration in Japan von 1868 brach die koreanische Regierung
unter dem Prinzregenten Daewon-gun samtliche Beziehungen zu seinem Nachbar-
reich ab, da man in der westlich orientierten japanischen Reformbewegung eine Ge-
fahr fiir das eigene Land sah. Das mittlerweile erstarkte Japan begann darauthin, zu
einer aktiven diplomatischen Tatigkeit iiberzugehen, um Korea zur Offnung fiir den
internationalen Handel und zu einer Reform im Innern zu bewegen. Entsprechen-
de Bemiithungen wurden jedoch in Korea strikt zuriickgewiesen. Aufgrund der un-
freundlichen Behandlung japanischer Gesandter in Korea wurden in Japan erstmals

10 AA, Korea I, Bd. 1, R 18901: »Schreiben von Max von Brandt aus Yedo vom 30. Médrz 1874 an das
Auswaértige Amt in Berlin.
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Stimmen von Befiirwortern eines bewaffneten Eingreifens laut. Sogar ein Krieg mit
Korea wurde in Erwédgung gezogen, aus innenpolitischen Griinden und wegen Fi-
nanzknappheit vorerst jedoch nicht realisiert.

Im Jahre 1875 schliefilich provozierte Japan einen militdrischen Zwischenfall. An-
fang September wurde das Kriegsschiff »Unyo-kan« (kor. Unyang-ho) nach Korea
entsandt, um neue Seerouten zwischen Korea und Japan zu vermessen. So lautete
der offizielle Auftrag, doch die wirkliche Absicht war indes eine andere. Vor sei-
ner Abfahrt erhielt der Kapitdan des Schiffes, Inoue Yoshika (1845-1929), von Tokyo
den geheimen Auftrag, in Korea einen Konflikt zu provozieren, was ein anschliefien-
des militdrisches Eingreifen rechtfertigen wiirde. Mit diesen Direktiven ausgestattet,
dampfte Inoue zur siidlich von Ganghwa gelegenen kleinen Insel Yeongjong und
setzte von dort aus nach Ganghwa iiber, um angeblich nach frischem Wasser zu su-
chen. Die koreanischen Soldaten der Festung Choji-jin — die Angriffe der »westlichen
Barbaren« noch deutlich in Erinnerung — eréffneten sofort das Feuer in der Meinung,
erneut ausldndische Eindringlinge vor sich zu haben. Die Japaner zogen sich unter
Erwiderung des Feuers zuriick, doch hatte Inoue genau mit dieser Reaktion gerech-
net. Der koreanische Historiker Lee Ki-baik (1924-2004) beschreibt die Situation sehr
treffend: »In short, the Uny0 Incident was a drama played out in exact conformance
with a scenario scripted by Japan.«!!

Damit erhielt Tokyo einen willkommenen Vorwand, nun in das politische Gesche-
hen Koreas eingreifen zu konnen. Ein Sonderbevollmachtigter wurde nach Peking
entsandt, um die Stellung der Chinesen in einem Konflikt mit Korea zu sondieren.
China verwies zwar auf die formale Abhéngigkeit Koreas, doch sah Japan, das sich
vom traditionellen Staatsdenken Ostasiens geldst hatte, in Korea nach internationa-
lem Recht einen unabhéangigen und somit selbsténdigen Staat. Nach einer Flotten-
demonstration im darauffolgenden Jahr mit zwei Kriegsschiffen und drei Truppen-
transportern mit etwa 400 Soldaten an Bord musste die koreanische Regierung ihren
Widerstand schlieSlich aufgeben, und es kam am 27. Feb. 1876 zwischen Korea und
Japan zum sog. »Vertrag von Ganghwa«, der das erste Abkommen Koreas dieser
Art mit einer fremden Nation darstellte. Japan erkannte darin Koreas Souveranitat
an, und Korea verpflichtete sich zur Einrichtung einer japanischen Gesandtschaft in
Seoul sowie japanischer Konsulate mit eigenen Gerichtsbarkeiten in Pusan und zwei
weiteren gedffneten Vertragshafen.!2

Unter diesen neu entstandenen Voraussetzungen ergriff schliefSlich Amerika als
erste westliche Nation die Initiative und beauftragte Kommodore Robert Wilson Shu-

11 Lee Ki-baik: A New History of Korea. Seoul 1984, S. 268.

12 Lee, Ki-baik: a.a.0., S. 268f. — Deuchler, Martina: Confucian Gentlemen and Barbarian Envoys. The
Opening of Korea, 1875-1885. London 1977, S. 23-25. — Han, Woo-Keun: The History of Korea. Seoul 1970,
S. 372f. — Kim, Jang-Soo: Korea und der »Westen« von 1860 bis 1900. Die Beziehungen Koreas zu den
europédischen Grofimachten, mit besonderer Beriicksichtigung der Beziehungen zum Deutschen Reich.
Frankfurt a. M., Bern, New York 1986, S. 22-28.
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feldt (1822-1895), unter Zuhilfenahme japanischer Vermittlung entsprechende Schrit-
te zu unternehmen. Korea war aufgrund seiner negativen Erfahrungen mit dem Wes-
ten noch nicht bereit, sich ganzlich zu 6ffnen und reagierte auf die amerikanische
Anndherung von 1880 vorerst ablehnend, zumal es dahinter den Verdacht weiterer
japanischer Intentionen hegte. Shufeldt gab sein Vorhaben aber nicht auf, sondern
bat dieses Mal China um Hilfe. Das allgemeine Interesse europdischer Machte rich-
tete sich nun ebenfalls wieder auf Korea, teils aus politisch-strategischen, teils aus
wirtschaftlichen Griinden. Deutschland war davon nicht ausgeschlossen, doch teil-
te es die britische Befiirchtung einer erneuten Zuriickweisung. Wahrend des ame-
rikanischen Anndherungsversuchs in Korea schrieb der deutsche Ministerresident
in Japan, Karl von Eisendecher (1841-1934), an das Auswartige Amt in Berlin, dass
es fiir Deutschland empfehlenswert sei, sich vollig zuriickzuhalten und vorlaufig
nur abzuwarten. Sollte ein gewaltloses Vorgehen der USA Erfolg versprechen, kénn-
te auch ein deutscher Versuch nahegelegt werden. Im Falle feindlicher Zusammen-
stofe sollte man hingegen im Interesse spaterer deutsch-koreanischer Beziehungen
Neutralitdt wahren. Diese Zuriickhaltung erkldrte sich ebenfalls aus den niichternen
Einschatzungen deutscher Vertreter und Kaufleute vor Ort, die aus dem koreanisch-
japanischen Handelsvolumen den Schluss zogen, dass der koreanische Markt von
keinerlei Bedeutung fiir deutsche Kaufleute und schon gar nicht fiir die Wirtschaft
Deutschlands sei. Nicht zuletzt aufgrund dieser Beobachtungen blieb Berlin also vor-
erst bei seiner Devise, die Offnung Koreas anderen Méachten mit einem groferen In-
teresse an dieser Frage zu iiberlassen.

Fortlaufende russische Expansionsbestrebungen gaben schliefSlich den Anlass zu
einer chinesischen Intervention. Der fiithrende chinesische Staatsmann seiner Zeit, Li
Hongzhang (1823-1901), Generalgouverneur der Provinz Zhili, wirkte auf die korea-
nische Regierung ein, und es kam schliefSlich am 22. Mai 1882 in Jemulpo, einem
Bezirk der heutigen Hafenstadt Incheon, durch Kommodore Robert Wilson Shufeldt
(1822-1895) zum Abschluss eines amerikanisch-koreanischen Vertrages.'

4. Die deutsch-koreanischen Vertrdge
1. Phase

Nach diesem Erfolg gaben jetzt auch die europaischen Nationen ihre abwartende
Haltung auf und wurden ihrerseits aktiv. Da sich Shufeldt lediglich bemdiiht hatte,
unter allen Umstdnden den ersten Vertrag eines westlichen Staates mit Korea herzu-
stellen, befiirchtete England, dass seine zukiinftigen Aussichten auf einen profitablen
britischen Handel in Korea nur gering seien. Eisendecher in Japan hingegen dufier-
te diesbeziiglich keinerlei Besorgnis, betrachtete ein deutsches Engagement in Korea

13 Reischauer, Edwin O.; Fairbanks, John K.: East Asia — The Great Tradition. London 1965, S. 377. —
Deuchler, Martina: a.a.O., S. 120-122.
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indes als politisches Prestige. Bereits am 6. Juni 1882 folgte Grofsbritannien dem ame-
rikanischen Beispiel und konnte ebenfalls unter Zuhilfenahme chinesischer Vermitt-
lung durch den Kommandanten der britischen Flotte in China Vizeadmiral Georg O.
Willes (1823-1901) einen identischen Handelsvertrag mit der koreanischen Regierung
zum Abschluss bringen.

Max von Brandt, mittlerweile zum kaiserlichen Gesandten in Peking avanciert,
hatte die Ereignisse um Korea stets mit grofser Aufmerksamkeit verfolgt und be-
miihte sich nun seinerseits, erneut fiir das Deutsche Reich in Korea tétig zu wer-
den. Nach Riicksprache mit dem deutschen Geschwaderchef Kommodore Louis von
Blanc (1832-1903) in Shanghai und mit den notwendigen Vollmachten ausgestattet,
begab er sich zundchst nach Tientsin. Da Li Hongzhang wegen einer schweren Er-
krankung seiner Mutter beurlaubt war, traf von Brandt mit dessen Vertreter Zhang
Shusheng (1824-1884) zusammen. Zhang erteilt sein Einverstandnis, stellte aber zwei
Bedingungen: Erstens sollte sich der Vertrag mit Korea nicht von denen mit Amerika
und England unterscheiden, und zweitens sollten die Verhandlungen unter Hinzu-
ziehung chinesischer Berater stattfinden.'

Entsprechend ausgeriistet begab sich von Brandt am 16. Juni zunachst nach Zhifu
(heutiges Yantai) und segelte zwei Tage spater auf der Korvette »Stosch« und dem Ka-
nonenboot »Wolf« aus dem Hafen in Richtung Korea. In seiner Begleitung befanden
sich aufier Kommodore von Blanc der Dolmetscher der deutschen Gesandtschaft in
Peking, Carl Arendt (1838-1903), und der Dolmetscherschiiler Freiherr Clemens Au-
gust von Ketteler (1853-1900), der am 19. Juni 1900 auf so tragische Weise in Peking
durch den Boxeraufstand ums Leben kommen sollte.

Die Uberfahrt an die Westkiiste Koreas wurde zunéchst am friihen Morgen des
20. Juni durch dichten Nebel unterbrochen, konnte aber nachmittags fortgesetzt wer-
den. Durch diese Wetterlage bedingt ging es nur langsam voran, so dass die Schiffe
erst am 21. Juni, nachmittags gegen zwei Uhr an der Roze-Insel (Wolmi-do), einer
kleinen, dem Hafen Jemulpo vorgelagerten Insel, ihre endgiiltige Position erreich-
ten. Die Kommunikation bei den anschliefenden Verhandlungen fiel schwer und be-
schrankte sich nur auf eine Verstandigung durch geschriebene chinesische Zeichen,
die von allen drei Parteien verstanden wurden. Andererseits waren umfangreiche
Verhandlungen auch nicht erforderlich, da die Texte der Vertrage mit Amerika und
England zu Grunde lagen.

Nach einer Verhandlungsdauer von nur drei Tagen wurde der erste deutsch-kore-
anische Freundschafts- und Handelsvertrag zur Zufriedenheit beider Parteien am 30.
Juni 1882 in Jemulpo in einem zu diesem Anlass hergerichteten Festzelt unterzeich-
net. Die Stimmung, die zu dieser feierlichen Stunde bestand, beschrieb von Brandt
wie folgt:

14 Brandt, Max von: Dreiunddreissig Jahre in Ost-Asien. Erinnerungen eines deutschen Diplomaten. 3
Bde., Leipzig 1900-1901. Hier: Bd. 3, Leipzig 1901, S. 236.
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Nach einer halben Stunde kamen wir an ein grofles Zelt, das innen und
auflen mit Fahnen geschmiickt war und vor dem eine deutsche und ei-
ne chinesische Ehrenwache standen. Im Zelt selbst waren die koreani-
schen Bevollméchtigten mit einem zahlreichen Gefolge, sowie Ma und
Ting und eine ganze Schar chinesischer Offiziere, die mit unseren Offi-
zieren zusammen eine bunte Menge bildeten, die zu dem orientalischen
Anstrich des Ganzen passte. Im letzten Augenblick drohte der ganze Ver-
trag an der Frage der Stelle, wo die Bevollméchtigten zu unterzeichnen
hatten, zu scheitern. Der erste koreanische Bevollméchtigte, ein Vetter der
Konigin, lang und diirr, Don Quichote, war der Krakehler, wahrend der
zweite, kurz und dick, Sancho Pansa, die gemiitliche Seite der koreani-
schen Kultur vertrat; schliellich gelang es den Bemiihungen Mas, den
langen Herren zu iiberzeugen, dass seine Anspriiche weder seinen Rech-
ten noch dem allgemeinen Gebrauch entsprédchen, die verschiedenen Ex-
emplare des Vertrags, sechs, wurden unterzeichnet und untersiegelt, die
Ehrenwachen présentierten, der Stosch durch Winken einer Postenkette
benachrichtigt, salutierte, und damit der Feierlichkeit nichts fehlte, wur-
de der neue Freundschaftsbund in schlechtem Champagner gefeiert und
der Zahlmeister Riemers des Stosch nahm verschiedene Bilder auf.'®

Bei dem ersten deutsch-koreanischen Vertrag gelang es Max von Brandt, zwei Neue-
rungen einzuschlieflen. Zum einen wurde ein dritter Vertragstext in franzosischer
Sprache hinzugefiigt, der in Streitfdllen ausschlaggebend sein sollte, zum anderen
gewahrte der Vertrag Deutschland und seinen Staatsangehorigen bereits nach Un-
terzeichnung alle Vorteile und Rechte der Ubereinkiinfte, ohne erst die Ratifizierung
durch den Reichstag abwarten zu miissen.

2. Phase

Nach Aussage von Brandts war Berlin zwar mit dem Ergebnis seiner Bemiihungen
duflerst zufrieden, doch wurde der Vertrag letztendlich nicht ratifiziert. Auch China
war im Oktober 1882 in eine offizielle Handelsbeziehung zu Korea getreten. In ihrem
Abkommen wurden die chinesischen Kaufleute gegeniiber ihren europédischen Kol-
legen mit derartigen Vorrechten ausgestattet, dass England nicht nur unverziiglich
Protest dagegen anmeldete, sondern gleichzeitig auch die deutsche Regierung drin-
gend darum ersuchte, ihren Vertrag ebenfalls nicht zu ratifizieren. Deutschland, das
zwar lediglich um sein politisches Prestige bemiiht war und den kommerziellen As-
pekt nur als sekundar betrachtete, schloss sich dennoch den britischen Argumenten
an, dass die Zollbedingungen allzu restriktiv seien. Da zudem lediglich der Landes-
grenzhandel und weniger der See- und Landverkehr in den Vertragen Beriicksich-

15 Brandt, Max von: a.a.O., S. 243.
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tigung fand, kam man zu dem Schluss, erneut mit Korea in Verhandlungen treten
zu miissen. Dieses Mal wollte Deutschland jedoch in Kooperation mit England vor-
gehen. London beauftragte zu diesem Zweck seinen Vertreter in Tokyo, Sir Harry
Smith Parkes (1828-1885), und Berlin den Generalkonsul in Yokohama, Carl Eduard
Zappe (1843-1888), als Unterhandler nach Korea.

Am 21. Oktober verlies Zappe daraufhin auf S.M.S. »Leipzig«, Kommandant Otto
Herbig (1848-1909), Nagasaki und erreichte drei Tage spater den Hafen von Jemulpo.
Sir Harry Parkes traf am 26. Oktober von Shanghai kommend ein. Am frithen Morgen
des 27. Oktober begab sich Zappe an Land und reiste in Begleitung von Prof. Paul
Mayet (1846-1920), Berater am Landwirtschafts- und Handelsministerium in Tokyo,
dem Dolmetscher des deutschen Konsulats in Yokohama, Hermann Budler (1846-
1893), und den beiden Obermatrosen der »Leipzig« Hess und Fluder als Ordonanzen
in die Hauptstadt.1®

In Seoul arbeiteten Parkes und Zappe gemeinsam die letzten Details zu einem
Entwurf des gewiinschten Vertrages aus und legten diesen am 3. November dem ko-
reanischen Auswértigen Amt vor. Die Verhandlungen auf koreanischer Seite wurden
gefiihrt von Kim Hong-jip (1842-1896), der bereits bei dem ersten Vertrag mit Max
von Brandt Bevollméchtigter war, Yi Jo-yeon (?-1884) und dem Deutschen Paul Ge-
org von Mollendorff (1847-1901), Berater des Monarchen und Vizeprasident des ko-
reanischen Auenministeriums. Zu den Hauptpunkten des Ubereinkommens wurde
schnell eine Einigung erzielt, doch unterschiedliche Positionen in Bezug auf Handels-
bestimmungs- und Zollfragen belasteten immer wieder den weiteren Verlauf der Ver-
handlungen. Nach vierwochigen zahen Gesprachen wurden auch die letzten Hiirden
am 24. November iiberwunden.

Seine Majestét der Deutsche Kaiser, Kénig von Preufsen, im Namen des
Deutschen Reichs einerseits, und Seine Majestét der Konig von Korea an-
dererseits, von dem Wunsche geleitet, die Beziehungen zwischen den bei-
den Reichen dauernd freundschaftlich zu gestalten und den Handelsver-
kehr zwischen den beiderseitigen Staatsangehorigen zu erleichtern, ha-
ben den Entschlufs gefaf8t, zur Erreichung dieser Zwecke einen Vertrag
abzuschliefSen und haben zu diesem Ende zu Ihren Bevollmachtigten er-
nannt:

Seine Majestat der Deutsche Kaiser, Konig von Preufien, Allerhdchstihren
Generalkonsul in Yokohama, Eduard Zappe,

Seine Majestat der Konig von Korea, Allerhdchstihren Prasidenten des
Auswiértigen Amtes, Wiirdentrager des ersten Ranges, Ersten Vizeprasi-
denten des Staatsraths, Mitglied des Koniglichen Geheimen Raths und
zweiten Vormund des Kronprinzen, Min Jong Mok,

16 Mayet, Paul: Ein Besuch in Korea im October 1883. In: MOAG, Bd. 4, Heft 3 (Sep. 1884), S. 18-28.
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welche, nachdem sie sich ihre Vollmachten gegenseitig mitgetheilt und
solche in guter und gehoriger Form befunden haben, iiber nachstehende
Artikel {ibereingekommen sind."”

Mit diesen Worten erfolgten schliefilich am 26. Nov. 1883 der Abschluss und die Un-
terzeichnung der beiden Handels-, Freundschafts- und Schifffahrtsvertrdge. Beide
Texte waren gleichlautend und erklérten in Artikel 1 ewigen Frieden und Freund-
schaft zwischen dem Ko&nigreich Korea und dem Deutschen Reich bzw. Grofsbritan-
nien. Weiterhin vereinbarten sie geringere Zollsdtze und hatten eine Meistbegiinsti-
gungsklausel. Dieser Vertragstext diente dann auch als Modell fiir die nachfolgenden
Abkommen anderer Westmachte mit Korea — Italien: 26. Juni 1884; Russland: 7. Ju-
li 1884; Frankreich: 4. Juli 1886; Osterreich—Ungam: 23. Juni 1892; Belgien: 23. Mérz
1901; Ddnemark: 15. Juli 1902.

Am 28. Juni 1884 wurde der deutsch-koreanische Vertrag im Berliner Reichstag in
allen Punkten von der Mehrheit angenommen. Am 28. Nov. 1884, fast bis auf den Tag
genau ein Jahr nach der Unterzeichnung, wurden die Ratifikationsurkunden schlief3-
lich mit dem Amtsantritt des ersten deutschen Generalkonsuls in Korea, Kapitan zur
See Otto Zembsch (1841-1911), in Seoul ausgetauscht.

5. Deutschlands Interesse an Korea

Trotz des ratifizierten Vertrages blieb Korea fiir das Deutsche Reich — ausgenommen
von einigen kommerziellen Interessen — besonders in politischer Hinsicht relativ un-
interessant. Daher bezog sich der Schriftwechsel zwischen der deutschen Vertretung
und dem koreanischen Hof in Seoul in den meisten Fallen lediglich auf vielseitige
Angelegenheiten, was die deutschen Staatsangehorigen in Korea betraf. Gehaltser-
hohungen, Grundstiickserwerbungen und -verkédufe, Ordensverleihungen, Reisege-
nehmigungen und Audienzantrage sowie auf deutsche Handelsinteressen bezogene
Korrespondenz waren an der Tagesordnung.!® Gelegentliche vertrauensvolle Anfra-
gen politischer Art seitens der koreanischen Regierung wurden in der Regel von den
deutschen Beamten zwar freundlich und wohlwollend, jedoch uninteressiert erwi-
dert. Als z. B. die Englander im April 1885, ein Vordringen ihres Erzrivalen Russ-
land in Korea befiirchtend, die kleine Insel Geomun-do (in alterer Literatur auch:
Port Hamilton) im Siiden der Provinz Jeolla-namdo, zwischen der Hafenstadt Yeosu
und der Insel Jeju-do, besetzten, wandte sich die koreanische Regierung mit einem
Vermittlungsgesuch an die ausldndischen Vertreter. Generalkonsul Otto Zembsch

17 Gesamter Vertragstext einzusehen in: Stenographische Berichte iiber die Verhandlungen des Deut-
schen Reichstags. 5. Legislaturperiode, 4. Session. 1884: Bd.4, Anlagen zu den Verhandlungen des Reichs-
tages: Aktenstiick Nr. 171: »Handel-, Freundschafts- und Schiffahrtsvertrag zwischen dem Reich und dem
Konigreich Korea. Vom 26. November 1883«, S. 1303-1322.

18 Vergleiche hierzu: BHBISMIH, T8 1, 2 (1882-1906). = AL B A1 R R EIF 7. M2 1966.
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(1841-1911) bescheinigte zwar in seiner Stellungnahme??, dass sich Korea Grofibri-
tannien gegentiber im Recht befande, handelte damit aber eigenmaéchtig und wurde
vom Auswartigen Amt in Berlin in seine Schranken gewiesen.? Bismarck betonte bei
dieser Angelegenheit erneut, dass kein deutsches Interesse gegeben wéare, um vom
koreanischen Gesuch iiberhaupt Notiz zu nehmen.?!

Diese Einstellung gegeniiber Korea veranderte sich auch dann nicht, als das Deut-
sche Reich im Rahmen seines politischen Wandels zu Beginn der goer Jahre des 19.
Jahrhunderts Kolonialinteressen anmeldete und seinen Arm ebenfalls nach Ostasien
ausstreckte. Deutschlands koloniale Bestrebungen in diesem Teil der Welt blieben
jedoch lediglich auf die Erwerbung in China beschrankt. Korea war nach wie vor
unbedeutend, zumal sich der deutsche Handel auf der Halbinsel durch die Vertre-
tung einer einzigen deutschen Firma, H. C. Eduard Meyer & Co., in keinster Weise
den anfanglichen Erwartungen entsprechend entwickelt hatte und man auch keine
Besserung erwartete.

Am 20. Februar 189y verlief§ Kénig Gojong die russische Gesandtschaft, in der er
nach der Ermordung der Kénigin Min (8. Okt. 1895) ein ganzes Jahr Zuflucht gesucht
hatte, und zog in den Gyeongun-Palast, dem heutigen Deoksu-Palast. Aufgrund ih-
rer neu erworbenen Stellung veranlassten die Russen den Kénig, zur Betonung der
staatsrechtlichen Gleichstellung seines Landes mit China und Japan den Kaisertitel
anzunehmen. Gojong nahm diesen Vorschlag an und dnderte gleichzeitig bei einer
feierlichen Kronungszeremonie am 12. Oktober 1897 die bisher geltende Staatsbe-
zeichnung Joseon in »Daehan jeguk« (GrofSes Han-Reich) um.

In Deutschland wurde die Annahme des Kaisertitels mit arger Ironie begriifst.
Kaiser Wilhelm II. vermerkte auf dem entsprechenden Telegramm von Konsul Fer-
dinand Krien aus Seoul: » Ach Ehre ein neuer Kollege« und »immer besser als ein Préa-
sident einer Republik«?2. Der neue Titel wurde im Auswértigen Amt in Ubereinstim-
mung mit der russischen Praxis angewendet, wodurch man Russland gleichzeitig si-
gnalisierte, dass man Korea zur russischen Einflusssphéare rechnete. Dariiber hinaus
sollte der deutsche Botschafter in St. Petersburg, Fiirst Hugo von Radolin (1841-1917),
versichern, dass Deutschland weit davon entfernt sei, dem Interesse Russlands in
Korea im Wege zu stehen, da man lediglich wirtschaftliche Ziele verfolge. Gleichzei-
tig war Berlin bestrebt, Japan von Deutschlands Neutralitat zu iiberzeugen. Konsul
Krien in Seoul wurde entsprechend verpflichtet, strenge Neutralitat zu wahren und
allen Anschein einer Parteinahme zu vermeiden.??

19 BRI E, fEE 1: 1174, 58-608. — PA AA, Korea 2, Bd. 2, R 18940: >Schreiben von Zembsch aus
Seoul an Bismarck vom 27. Juni 1885¢.

20 PA AA, Korea 2, Bd. 2, R 18940: >Schreiben von Hatzfeld aus Berlin an Zembsch vom 26. Aug. 1885«.
21 PA AA, Korea 2, Bd. 1, R 18939: >Randbemerkung Bismarcks auf dem Schreiben von Schweinitz an
Bismarck vom 8. Juli 1885«.

22 PA AA, Korea 1, Bd. 25, R 18925: >Schreiben Kriens aus Seoul an Adolf von Bieberstein vom 14. Okt.
1897 (mit Marginalie von Wilhelm IL)<.

23 PA AA, Korea 1, Bd. 25, R 18925: >Schreiben Biilows vom 7. Méarz 1898 an Radolin und Krienc.
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Japans Misstrauen gegeniiber Deutschland wurde besonders durch den Besuch
des Bruders Kaiser Wilhelms II., Prinz Heinrich von Preuflen (1862-1929), Komman-
dant der zweiten Division des Ostasiatischen Kreuzergeschwaders, noch geschiirt,
da die japanische Presse dahinter den unbegriindeten Verdacht hegte, dass das Deut-
sche Reich nach seiner Ubernahme von Kiautschou nun ebenfalls Anspriiche auf Ko-
rea stellen wiirde.?* Der Besuch des Prinzen zielte jedoch lediglich darauf ab, den
deutschen Koreahandel zu férdern, was letztendlich nicht erreicht wurde. Als Japan
schliefSlich durch seinen Botschafter in Berlin im August 1900 die Stellung Deutsch-
lands im Falle einer japanischen Einverleibung Koreas sondierte, gab man mehrfach
zu verstehen, dass Deutschland in Korea rein kommerziell interessiert sei und daher
in allen anderen Korea betreffenden Streitfragen absolute Neutralitidt wahren wiir-
de.®

Die Anerkennung japanischer Vorrechte in Korea durch Amerika und England
im Sommer 1905 und der russisch-japanische Friedensvertrag, der durch Vermitt-
lung Theodore Roosevelts (1858-1919) am 5. Sep. 1905 in Portsmouth (USA) zustan-
de kam, garantieren Japan endgiiltig freie Hand in Korea. Obwohl sich das Kriegsge-
schehen aufserhalb Koreas abgespielt hatte, zeichnete sich durch die Besetzung der
Hauptstadt Seoul durch japanische Truppen bereits das Ende der koreanischen Un-
abhéngigkeit ab. Am 17. Nov. 1905 wurde dem koreanischen Kabinett schliefSlich
von der japanischen Regierung ein Vertrag vorgelegt, der Korea offiziell zu einem
japanischen Protektorat machen sollte.?6

Kaiser Gojong, der sich strikt weigerte, den aufgezwungenen Protektoratsvertrag
zu akzeptieren, bemiihte sich vergebens bei den wenigen noch in Korea verbliebenen
Westmachten um eine Intervention. Bereits vor der russisch-japanischen Auseinan-
dersetzung hatte sich der Kaiser u. a. auch an Ministerresident Conrad von Saldern
(1847-1908) mit der dringenden Frage gewandst, ob er sich bei Gefahr in die deutsche
Residenz fliichten konnte. Die Antwort des Ministerresidenten fiel jedoch mit dem
stets vorgebrachten Argument der deutschen Neutralitat ablehnend aus. Als Gojong
einige Zeit spéter ein personliches Hilfegesuch an Kaiser Wilhelm II. zu schicken
beabsichtigte, wurde ihm von Seiten Salderns dringend davon abgeraten.?” Damit
gab das Deutsche Reich den Koreanern ganz offen zu verstehen, dass Deutschland
in keinster Weise bereit war, in die Unabhangigkeitsbemiihungen Koreas hilfreich
einzuschreiten. Es fungierte lediglich als unbeteiligter Beobachter am Rande des Ge-
schehens.

24 PA AA, Korea 1, Bd. 27, R 18927: >Schreiben Leydens an Biilow vom 10. Juli, 28. und 30. Aug., 5. Okt.
1899«<.

25 PA AA, Korea 1, Bd. 29, R 18929: >Telegramm von Biilow an Richthofen vom 9. Sep. 1900<. - PA AA,
Korea 1, Bd. 30, R 18930: >Schreiben Richthofens an Wedel in Tokyo vom 9. Nov. 1900<«. - PA AA, Korea
10, Bd. 1, R 18957: Schreiben Richthofens an Graf Arco in Tokyo vom 27. Juni 1901.

26 Japanisch-koreanischer Protektoratsvertrag oder auch Eulsa-Vertrag genannt.

27 PA AA, Japan 20, Bd. 2: >Schreiben von Saldern aus Seoul an Reichskanzler Biilow vom 15. Mérz 1905«
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6. Schlussbetrachtungen

Wihrend die zweite Phase der deutsch-koreanischen Beziehungen nach dem Zwei-
ten Weltkrieg durch langjahrige Kontinuitit, Intensitdt und Kooperation auf wirt-
schaftlichem, politischem und kulturellem Gebiet gepragt ist, war die erste Phase
hingegen relativ kurz und durch politisches Desinteresse des Deutschen Kaiserreichs
an Korea und seinem Schicksal charakterisiert. Fast auf den Tag genau 22 Jahre nach
ihrem offiziellen Beginn im Jahre 1883 endeten die Beziehungen bereits am 17. Nov.
1905 durch den Protektoratsvertrag Japans. Juristisch gesehen hatte damit zwar der
Freundschaftsvertrag zwischen Deutschland und Korea seine Giiltigkeit noch nicht
verloren, doch wurden gemafs Artikel I des Protektoratsvertrages sowohl Kontrolle
als auch Leitung der auswartigen Angelegenheiten Koreas an die japanische Regie-
rung iibertragen. Dieser Umstand veranlasste auch das Deutsche Reich, am 2. Dez.
1905 seine diplomatischen Korea-Geschifte an die Botschaft in Tokyo zu iiberwei-
sen. Gleichzeitig wurde die Ministerresidentur in Seoul durch ein Vizekonsulat er-
setzt.?® Samtliche koreanische Gesandte und Konsuln im Ausland wurden zuriick-
gezogen und deren Amtsgeschifte an japanische Vertreter iibergeben. Dies betraf
auch den mit der Vertretung koreanischer Interessen in Deutschland beauftragten
koreanischen Honorarkonsul H. C. Eduard Meyer in Hamburg, dessen Konsulat mit
Wirkung vom 15. Dez. 1905 geschlossen wurde.?

Damit endete die erste Phase der diplomatischen Beziehungen zwischen Deutsch-
land und Korea, die im Wesentlichen durch Deutschlands Neutralitdt und passive po-
litische Zurtickhaltung gegeniiber Korea gekennzeichnet war. In der Existenz eines
einzigen deutschen Handelshauses sah Berlin ebenfalls keine Notwendigkeit, sich
iiber die Mafsen kommerziell zu engagieren, obwohl verschiedentlich Versuche in
dieser Richtung unternommen wurden. Deutschlands Fernost-Interesse richtete sich
allein auf China und seinen potentiellen Markt. Internationale Geschehnisse in und
um Korea wurden trotzdem stets aufs Genaueste verfolgt, da man die eigene Sicher-
heit in Europa garantiert wissen wollte. In diesem Sinne stellte Korea fiir Deutsch-
land ein willkommenes Objekt dar, um die sich widerstreitenden Kréfte Europas
nach Osten hin abzulenken.

Mit dem Inkrafttreten des Annexionsvertrages am 29. August 1910 endete nach
519 Jahren Bestehens die Existenz Joseons. Samtliche Vertrédge, die Seoul mit anderen
Staaten geschlossen hatte, betrachtete Tokyo als aufgehoben. Trotz geringer Sympa-
thien fiir Japans Vorgehen in den europédischen Medien, verzichtete Berlin auf ein ge-
meinsames Vorgehen der Méachte und erhob gegen die Annexion keinerlei Einwand,
zumal man die Ansicht vertrat, dass deutsche Handelsinteressen aufgrund des ge-
ringen deutsch-koreanischen Handelsvolumens kaum beeintrachtigt wiirden. Eine

28 PA AA, Deutschland 135: >Schreiben Richthofens an Arco und Saldern vom 2. Dez. 1905.¢<
29 PA AA, Korea 10, Bd. 4, R 18960: >Schreiben Inouyes vom 12. und 18. Dez. 1905 an Oswald von Richt-
hofenc.
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formelle Anerkennung der Annexion Koreas durch Japan erfolgte von deutscher Sei-
te jedoch nicht.

Als die Kriegserkldrung Japans an Deutschland am 23. August 1914 erfolgte, mus-
ste Generalkonsul Dr. Kriiger drei Tage spéter die konsularische Vertretung in Korea
schlieflen. Mit der Bitte um Wahrnehmung der Interessen deutscher Staatsangeho-
riger in Korea richtete man sich zunachst an das amerikanische Generalkonsulat in
Seoul. Die Niederlage Deutschlands im Jahre 1918 bedeutete gleichzeitig ein Ende sei-
nes wirtschaftlichen Engagements im Fernen Osten, zumal die Kolonie Kiautschou
bereits zu Beginn des ersten Weltkriegs in die Hande der Japaner gefallen war. Schon
kurze Zeit nach dem Versailler Vertrag (28. Juni 1919) nahm Berlin mit Japan erneute
diplomatische Beziehungen auf, so dass Wilhelm Solf (1862-1936) als erster deutscher
Botschafter in Tokyo die Geschifte am 10. August 1920 aufnehmen konnte. Damit
kam Deutschland wieder in indirekten Kontakt zu Korea, zumal Abt Bonifatius Sau-
er (1877-1950), der mit seinen Benediktiner-Briidern seit 1909 missionarisch und pad-
agogisch auch weiterhin in der neuen japanischen Kolonie wirkte, daraufhin zwecks
dienstlicher Angelegenheiten die deutsche Botschaft in Tokyo kontaktierte. Auch die
Einrichtung einer konsularischen Vertretung in Seoul selbst wurde bereits 1921 von
der Ostasienabteilung des Auswértigen Amtes in Erwdgung gezogen, jedoch erst am
13. Juni 1928 realisiert. Allerdings sollte das deutsche Konsulat nicht lange in der ko-
reanischen Hauptstadt bestehen bleiben. Im Friihjahr 1930 wurde es bereits wieder
geschlossen und das Konsulat in Dalian auf der Liaodong-Halbinsel mit den korea-
nischen Angelegenheiten betraut. Die zweite Phase der offiziellen diplomatischen
Beziehungen zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Republik Korea
nahm schliefilich ihren Anfang, als die Republik Korea im Dezember 1955 zunachst
in Remagen und die Bundesrepublik Deutschland am 08. August 1956 in Seoul Ge-
neralkonsulate einrichteten, die kurze Zeit danach zu Botschaften aufgewertet wur-
den.3
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Vom Unterrichtsprojekt zum Plattformprojekt: Potenziale und
Erfolgsfaktoren fiir die Skalierung

Christian Horn

Zusammenfassung

Dieser Beitrag zeigt, wie aus einem Unterrichtsprojekt ein sogenanntes Plattformprojekt ent-
wickelt werden kann. Plattformprojekte sind vor allem durch zwei Eigenschaften gekennzeich-
net: Erstens setzen mehrere Lehrkriifte dasselbe Unterrichtsprojekt in ihren jeweiligen Kursen
eigenstindig um. Zweitens interagieren die Lernenden der verschiedenen Kurse projektbezo-
gen iiber eine Projektplattform, etwa eine Webseite oder eine App. Bei Durchfiihrung eines
internationalen Plattformprojekts erméglichen diese es den Beteiligten, Deutschlernende auch
aus anderen Lindern kennenzulernen, mit ihnen auf Deutsch zu kommunizieren und so ei-
nen tatsichlichen Mehrwert in ihren erworbenen Sprachkenntnissen zu erkennen.

Im vorliegenden Beitrag wird ein genaueres Verstindnis von Plattformprojekten heraus-
gearbeitet und die Potenziale dieses Projekttyps aufgefichert. Daran anschlieffend wird ein
Modell fiir die Konzipierung eines Plattformprojekts vorgelegt, das die grundlegenden Fakto-
ren fiir die erfolgreiche Planung und nachhaltige Umsetzung zusammenfasst.

1. Einleitung

Zentraler Gegenstand dieses Beitrags sind Unterrichtsprojekte, die so geplant wer-
den, dass sie iiber Kurs-, Semester-, Institutions- und Landergrenzen hinweg von
einer grofieren Anzahl an mitwirkenden Lehrkréften individuell und kooperativ um-
gesetzt werden konnen.! Solche Projekte werden im Folgenden »Plattformprojekte«
genannt. Sie stellen besondere Anforderungen an die Projektverantwortlichen, einer-
seits in Bezug auf die Gestaltung des Unterrichtsprojekts selbst, andererseits beziig-
lich des mit dem Plattformprojekt verbundenen Projektmanagements und der ggf.
erforderlichen technischen Realisierung.

Unterrichtsprojekte, die im Bereich Deutsch als Fremdsprache an Hochschulen
durchgefiihrt werden, erfolgen wohl meist im Rahmen einzelner Kurse und in der

1 Ich bedanke mich herzlich bei den Kolleginnen und Kollegen, die mir zu einer vorherigen Version dieses
Beitrags wertvolle Hinweise gegeben haben: David Fujisawa (Tokyo), Eylem Inanici (Ulan-Bator), Susan-
ne Schick (Taipeh) und Luisa Zeilhofer (Kyoto). Ein ganz besonderer Dank geht an meine Kollegin Monika
Moravkova (Seoul) fiir zahllose, intensive Diskussionen zu diesem Thema und die daraus gewonnenen
Erkenntnisse.
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Regel fiir das laufende Semester (oder einen Teil davon) als Mikro- oder Makropro-
jekte. Unterrichtsprojekte, die mit langerfristiger Perspektive unter Mitwirkung meh-
rerer Lehrkréfte semester- und institutionsiibergreifend stattfinden, sind selten. Ein
wichtiger Grund dafiir diirfte der damit verbundene hohe Planungs- und Koordi-
nationsaufwand sein. Lange Zeit hatte dieser auch darin seine Ursache, dass es an
technischer Infrastruktur fehlte, die die entsprechenden Abstimmungs- und Koordi-
nationsprozesse ermoglichte bzw. vereinfachte. Diese Hiirde ist mit der technischen
Entwicklung in den letzten Jahren jedoch deutlich niedriger geworden, sodass die
Konzeption und Umsetzung solcher Projekte heute bedeutend leichter moglich ist.
Gleichzeitig bieten Plattformprojekte faszinierende Potenziale, sei es die Moglichkeit,
Lernende iiber Kurs- und Landergrenzen hinweg zu verbinden und ins Gesprach
zu bringen, sei es der stimulierende Austausch mit Kolleginnen und Kollegen oder
das Teilen und Nutzen aussichtsreicher Konzepte, die sonst nur einem kleinen Kreis
vorbehalten bleiben wiirden. Daher lohnt es sich, einen genaueren Blick auf Platt-
formprojekte und die Aspekte, die mit ihrer Entwicklung und Umsetzung verbun-
den sind, zu werfen. Da dabei das Projektmanagement eine zentrale Rolle einnimmt,
bildet es auch den Ausgangspunkt fiir die Darlegungen in diesem Beitrag.

Der vorliegende Beitrag verfolgt drei Ziele: Erstens soll ein genaueres Verstand-
nis von Plattformprojekten und ihrer Struktur herausgearbeitet werden. In diesem
Zusammenhang ist zu klaren, wie Plattformprojekte aus Unterrichtsprojekten entwi-
ckelt werden kénnen. Dazu wird der im betriebswirtschaftlichen Kontext {ibliche Be-
griff der »Skalierung« herangezogen und auf Unterrichtsprojekte iibertragen, um die
Ausweitung einer bestehenden Konzeption fiir ein einzelnes Unterrichtsprojekt in
weitere Bereiche (etwa andere Kurse, Institutionen oder Lander) vorzunehmen, wo-
bei die Kerninhalte nahezu unverandert bleiben. Diesen Uberlegungen widmet sich
Abschnitt 2. Das zweite Ziel besteht darin, den Reichtum an Verwendungs- und An-
kniipfungsmoglichkeiten sowie die strategischen Potenziale von Plattformprojekten
herauszuarbeiten, um zu zeigen, warum sich die Auseinandersetzung damit lohnt.
Dieser Aufgabe wird in Abschnitt 3 nachgegangen. Das dritte Ziel dieses Beitrags
ist es, ein Modell fiir die Konzipierung eines Plattformprojekts vorzulegen, das auf-
zeigt, welche Faktoren mindestens dazu erforderlich sind, ein Projekt dieser Kom-
plexitdt zu realisieren und nachhaltig zu betreiben. Dieses Modell wird ausfiihrlich
in Abschnitt 4 mit den fiinf Teilbereichen Konzeption und Planung eines Plattformpro-
jekts, Gewinnung von Kooperationspartnern und Gestaltung der Zusammenarbeit, Kosten
und Finanzierung, Kompetenzen der Projektverantwortlichen und Randbedingungen erlau-
tert.2 Natiirlich muss das Modell fiir das jeweilige Projektkonzept individuell ausge-
fachert werden; das vorgelegte Gertiist hilft aber sicher dabei, viele wichtige Aspekte

2 Das hier vorgelegte Plattformprojektmodell wird gemeinsam von Monika Moravkova und mir in dem
Projekt »Die Abenteuer der Maus auf ihren Reisen« umgesetzt; eine Publikation, die die Implementierung
referiert, ist derzeit in Vorbereitung.
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bei der Projektplanung im Blick zu behalten. Das Fazit in Abschnitt 5 fasst schliefSlich
die wichtigsten Uberlegungen kurz zusammen.

2. Vom Unterrichtsprojekt durch Skalierung zum Plattformprojekt:
Grundlegende Begriffe

Die Idee der hier vorgestellten Plattformprojekte besteht darin, dass sie aus urspriing-
lich fiir den eigenen Unterricht entwickelten Unterrichtsprojekten fiir den Einsatz mit
weiteren Lehrkraften unter Nutzung der dabei entstehenden Kooperationsmoglich-
keiten skaliert (vorlaufig: »ausgeweitet«) werden. Bevor wir uns dieser Skalierung zu-
wenden, sollen zunéchst einige Grundlagen geklart werden: Was kennzeichnet ein
Projekt im Allgemeinen? Wie sind Unterrichtsprojekte charakterisiert? Was versteht
man unter Skalierbarkeit und wie kann sie im Rahmen von Unterrichtsprojekten ge-
nutzt werden? Und schliefSlich: Was sind Plattformprojekte und welche Eigenschaf-
ten haben sie?

2.1 Was ist ein Projekt?

Es gibt zahlreiche Definitionen des Projektbegriffs (etwa in Kuster, Bachmann, Hu-
ber, Hubmann, Lippmann, Schneider, Schneider, Witschi & Wiist (2019) sowie im
Rahmen von PRINCE2, der DIN 69901 oder der International Project Management
Association). Diese spiegeln dabei die entsprechenden Blickwinkel auf Projekte und
die jeweilige Herangehensweise an ihre Bearbeitung wider. Werfen wir einen kurzen
Blick auf die Charakterisierung im Rahmen der DIN 69901, die in der Literatur im-
mer wieder genannte Eigenschaften von Projekten nennt. Sie lassen sich sinngeméf3
so zusammenfassen:

zu Beginn des Projekts definierte Zielvorgabe

begrenztes finanzielles Budget

personell beschréanktes, zur jeweiligen Aufgabe passendes Projektteam
projektspezifische Organisation

einmalige Umsetzung in der vorliegenden Form

Die ersten drei Punkte sprechen fiir sich, die letzten beiden sind erklarungsbediirftig.
Mit einer »projektspezifischen Organisation« ist vereinfacht gesagt die Etablierung
einer Struktur der Verantwortlichkeiten und der Zusammenarbeit gemeint, die klar
beschreibt, wer an was im Projekt mit welchen Zustédndigkeiten und Weisungsbefug-
nissen arbeitet. Es gibt verschiedene existierende Modelle fiir die Projektorganisati-
on, die von Top-Down-Strukturen in einfachen Teams bis zu umfassenden Matrixor-
ganisationen mit komplexen Verantwortlichkeiten reichen. Der entscheidende Punkt
ist, dass man fiir jedes Projekt kldrt und entscheidet, welche Art von Projektorgani-
sation geeignet ist und diese umsetzt.
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Der letzte Punkt (»einmalige Umsetzung in der vorliegenden Form) stellt Pro-
jekte regelmafliig wiederkehrenden Aufgaben gegeniiber, die sozusagen routiniert
abgearbeitet werden konnen. Im Gegensatz zu letzteren sind Projekte jeweils an be-
stimmte Herausforderungen und Kontexte gebunden, die spezifisch auszurichten
und anzupassen sind.

Es ist leicht ersichtlich, dass sinnvoll geplante Unterrichtsprojekte entsprechend
dieser Eigenschaften ebenfalls Projekte sind (was nicht iiberrascht): Sie verfiigen iiber
eine klare Zielvorgabe (inklusive Lehrziel), haben ein begrenztes Budget und in der
Regel ein sehr kleines Projektteam. Dariiber hinaus verfiigen sie iiber eine spezifi-
sche Projektorganisation, die von einer kundigen Lehrkraft an den jeweiligen Zielen
des Projekts ausgerichtet wird (und etwa bei dafiir geeigneten Gruppen die Projekt-
organisation zu einem grofien Teil an die Lernenden {iibergibt). Schliellich sind sie
in ihrer Form einmalig, da sie in den einzelnen Kursen (bei etwas didaktischem Frei-
raum) unterschiedlich interpretiert und ausgefiillt werden kénnen.

Das Verstandnis von Unterrichtsprojekten als Projekte, die eines Managements
bediirfen, wie es etwa auch in der Wirtschaft oder in der Wissenschaft der Fall ist,
wird umso relevanter, je komplexer das jeweilige Unterrichtsprojekt ist, da dabei
auch der Umfang und die Relevanz des Projektmanagements wachst und fiir den Er-
folg des Projekts entscheidender wird. Es gibt aber Besonderheiten von Unterrichts-
projekten, weshalb sie einer eigenen Betrachtung bediirfen.

2.2 Was ist ein Unterrichtsprojekt?

Wie beim Projektbegriff, so gibt es auch zum Begriff des Unterrichtsprojekts unter-
schiedliche Definitionen und Charakterisierungen (vgl. etwa Emer, Rengstorf & Schu-
macher 2010, Frey 2012, Kilpatrick 1918 oder Wicke 2004), und zur Arbeitsweise mit
Projekten im Unterricht weitere, darauf zielende Begriffe, wie etwa »Projektarbeit«
oder »Projektunterricht« (vgl. Fridrich 2006 fiir einen detaillierten Uberblick). Vor-
und Nachteile von Projektarbeit im Unterricht sind ebenfalls diskutiert worden (vgl.
etwa Rengstorf & Schumacher 2013).3

Leicht anschlussfahig an die Projektdefinition in 2.1 ist das Verstdandnis von Un-
terrichtsprojekten nach Schart (2003, S. 80). Projekte im Unterricht sind demnach
»(...) zeitlich begrenzte und auf ein bestimmtes Ziel gerichtete Unternehmungen im
Rahmen von institutionalisierten Lehr- und Lernprozessen, bei denen die selbstéan-
dige Aktivitat der Lernenden eine herausragende Rolle spielt.« Im Unterschied zur
unter 2.1 genannten Definition von Projekten spielt hier die Bildungsintention eine
wichtige Rolle, gepaart mit der selbststandigen Arbeitsweise der Lernenden. Unter-

3 Uberlegungen zur konkreten inhaltlichen Konzeption und Gestaltung des Unterrichtsprojekts selbst
oder auch zu Argumenten fiir oder gegen projektorientierten Unterricht stehen in dem vorliegenden Bei-
trag nichtim Vordergrund; dazu wird auf die bestehende Literatur (etwa den Uberblicksartikel von Schart
2010) verwiesen.
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richtsprojekte dienen dabei unter anderem dazu, sprachliche Fertigkeiten auszubau-
en und Kompetenzen weiterzuentwickeln, durch die selbststandige Arbeitsweise im-
mer mehr auch sogenannte Schliisselkompetenzen (vgl. dazu mit Bezug auf DaF
auch Horn 2018). Nach Stoller (2002) sind Unterrichtsprojekte damit nicht nur pro-
duktorientiert (im Sinne des greifbaren Projektergebnisses) sondern auch prozessori-
entiert. Dies spielt insbesondere bei Makroprojekten eine Rolle, die sich hinsichtlich
des Umfangs und zeitlicher Umsetzung von Mikroprojekten unterscheiden. Wah-
rend letztere meist in einer Unterrichtsstunde realisierbar sind, konnen sich erstere
iiber Wochen oder gar den ganzen Kursverlauf erstrecken.

Nachdem nun einige grundlegende Begriffe zu Projekten gekldrt wurden, wid-
men wir uns im ndchsten Abschnitt der Frage, wie Unterrichtsprojekte skaliert wer-
den konnen.

2.3 Was bedeutet Skalierbarkeit?

Fiir den Begriff »Skalierbarkeit« finden sich im betriebswirtschaftlichen bzw. unter-
nehmerischen Kontext divergierende Charakterisierungen?, das grundlegende Ver-
standnis ldsst sich aber wie folgt zusammenfassen: Der Begriff »Skalierbarkeit« be-
zeichnet die Eigenschaft eines Geschéaftsmodells. Sie driickt sich darin aus, dass die-
ses Geschiftsmodell tiber deutliches Potenzial zur Expansion verfiigt (etwa tiber den
bisherigen Kundenstamm oder bisherige Markte hinaus), und bei dem im Zuge ei-
ner vorgenommenen Expansion der zusitzlich zu erbringende Arbeitseinsatz und
die zusatzlich zu erbringenden Kosten im Vergleich zur Beibehaltung der bisherigen
Verfahrensweise nur in geringem Mafe steigen. Unter betriebswirtschaftlichen Ge-
sichtspunkten ist die Skalierung von Geschaftsmodellen deswegen besonders attrak-
tiv, weil ab einem gewissen Punkt der Kostenverlauf degressiv ist, das heifit, dass die
Kosten pro zusétzlich erbrachter Einheit nicht oder nur noch kaum steigen, was den
Deckungsbeitrag und damit den erzielten Gewinn insgesamt erhohen kann. Typi-
sche Beispiele fiir skalierte Geschéftsmodelle sind Anwendungen in Form von Apps:
Jede einzelne lokale Instanz (etwa auf einem Handy oder Tablet) greift auf das da-
hinterstehende Geschéaftsmodell zu; die zusatzlichen Kosten fiir jede weitere Instanz
sind dabei aber dufierst gering. In den letzten Jahren und mit der entsprechenden
technischen Entwicklung sind skalierbare Geschaftsmodelle daher immer populdrer
geworden, weil sie etwa {iber Apps und Webseiten eine grofse Zielgruppe, bis hin
zum globalen Markt, erreichen kénnen.

4 Einige leicht nachvollziehbare Skizzierungen von Skalierbarkeit sind hier nachzulesen:
www.onlinebusinesshelden.com/skalierbarkeit/ abgerufen am 12.09.2019,
www.fuer-gruender.de/kapital/eigenkapital/private-equity/skalierbarkeit/ abgerufen am 12.09.2019,
www.ut11.net/de/blog/was-macht-geschaftsmodelle-skalierbar-ein-startup-guide/ abgerufen am
12.09.2019
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Die Frage ist nun, inwiefern sich dieses Konzept auch fiir die Gestaltung von Un-
terrichtsprojekten nutzen lasst. Dabei ldsst sich die Methode zunéchst schon mal da-
zu nutzen, den Blickwinkel zu weiten und zu versuchen, bisher ungenutzte Potenzia-
le von Unterrichtsprojekten auszuschopfen. Obwohl eine Eins-zu-Eins-Ubertragung
zwischen dem betriebswirtschaftlichen Verstdndnis auf Unterrichtskonzepte sicher
zu weit geht, lassen sich doch essenzielle Elemente der Idee aufgreifen. Fiir die Skalie-
rung eines Unterrichtsprojektkonzepts (das man als Geschéftsmodell ansehen koénn-
te) geltenin der Regel die fiir Projekte genannten Begrenzungen, etwa in Bezug auf Ar-
beitseinsatz (man kann als Lehrkraft nur beschréankt viele Unterrichtsprojekte gleich-
zeitig durchfiihren) und Kosten (in der Regel ist nur ein begrenztes Budget vorhan-
den). Jedes weitere durchgefiihrte Unterrichtsprojekt kostet wiederum die entspre-
chenden Arbeitsstunden, auch wenn diese sich bei Wiederholung natiirlich reduzie-
ren. Sollte die Lehrkraft jedoch ein skalierbares Konzept fiir ein Unterrichtsprojekt
haben und fande sie dafiir mitwirkende Kolleginnen und Kollegen, konnten zahlrei-
che Unterrichtsprojekte derselben Art im gleichen Zeitraum ohne deutlich weiteren
Anstieg ihrer eigenen Arbeitsstunden durchgefiihrt werden. Nun gibt es aber ent-
scheidende Unterschiede zwischen betriebswirtschaftlichen Geschaftsmodellen und
Unterrichtsprojekten in Bildungsinstitutionen, von denen einer besonders hervorzu-
heben ist: Die beteiligten Lehrkrafte verfolgen in der Regel keine monetédre Gewinn-
erzielungsabsicht bei ihren Unterrichtsprojekten. Sie profitieren also finanziell nicht
von dem Aufwand, ein Unterrichtsprojekt in diesem Sinne zu skalieren, im Gegenteil,
die damit verbundenen Bemiihungen, der Aufbau einer entsprechenden technischen
Infrastruktur, das Gewinnen von Kolleginnen und Kollegen fiir die Zusammenarbeit,
das Management des Gesamtprojekts und viele weitere Faktoren bilden eigentlich
eher eine zusitzliche, unbezahlte Arbeitsbelastung. Warum ist es trotzdem attraktiv,
Unterrichtsprojekte zu Plattformprojekten zu skalieren? Darauf gibt Abschnitt 3 zahl-
reiche Antworten. Vorher werfen wir aber einen ndheren Blick auf Plattformprojekte
und ihre Eigenschaften.

2.4 Plattformprojekte und ihre Eigenschaften

Wie bereits ausgefiihrt, bildet den inhaltlichen und didaktischen Kern des Plattform-
projekts ein Konzept fiir ein skalierbares Unterrichtsprojekt. Dieses Unterrichtspro-
jekt wird von den mitwirkenden Lehrkriften eigenverantwortlich in ihren Kursen
umgesetzt. Die Verantwortung fiir die Konzeption, Planung und Steuerung des Platt-
formprojekts sowie fiir alle weiteren damit verbundenen Aufgaben liegt dagegen bei
den Initiatoren bzw. Koordinatoren des Plattformprojekts (die natiirlich selbst auch
wieder in ihrer Rolle als Lehrkréfte das Unterrichtsprojekt in ihren eigenen Kursen
einsetzen konnen).

Um terminologisch beide Begriffe (also Plattformprojekt und Unterrichtsprojekt)
ins richtige Verhaltnis zueinander zu setzen, wird im Folgenden von Plattformprojekt
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und integriertem Unterrichtsprojekt gesprochen. Die Bezeichnung Plattformprojekt be-
zieht sich auf die Gesamtheit der Unternehmung, es umfasst dabei einerseits das inte-
grierte Unterrichtsprojekt in allen seinen Instanzen, andererseits aber auch Konzepti-
ons-, Projektmanagement- und technische Implementierungsaufgaben, die mit der
Projektrealisierung verbunden sind. Dariiber hinaus kénnen weitere Aufgaben dazu
gehoren, etwa Marketingaktivitaten. All diese begleitenden Aufgaben sollen dazu
beitragen, die Umsetzung des integrierten Unterrichtsprojekts mit all seinen Lernen-
den und Lehrenden, die Vernetzung der Mitwirkenden und alle weiteren inhaltlich-
didaktischen Aufgaben so gut wie moglich zu fordern. Aspekte, die fiir eine erfolg-
reiche Konzeption eines Plattformprojekts grundlegend sind, werden in Abschnitt 4
ausfiihrlich erlautert.

PLATTFORMPROJEKT
Integriertes Unterrichtsprojekt Integriertes Unterrichtsprojekt
Kurs, Lehrkraft, Institution, Land, Kurs, Lehrkraft, Institution, Land,
Sprachniveau == === Sprachniveau
* Lehrziel * Lehrziel
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Integriertes Unterrichtsprojekt Integriertes Unterrichtsprojekt
Kurs, Lehrkraft, Institution, Land, Kurs, Lehrkraft, Institution, Land,
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e Lehrziel e Lehrziel
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Abb. 1: Grundlegende Idee zur Struktur von und Interaktion in Plattformprojekten

Ein entscheidender Punkt bei Plattformprojekten ist nun, dass die integrierten Unter-
richtsprojekte nicht isoliert voneinander umgesetzt werden, sondern dass sie bei der
Realisierung interagieren. Diesen Zusammenhang stellt Abbildung 1 dar, in der die
Interaktion zwischen den integrierten Unterrichtsprojekten durch gestrichelte Lini-
en symbolisiert wird. Wie die Abbildung zeigt, sollte die Interaktion zwischen allen
integrierten Unterrichtsprojekten moglich sein; daneben stehen sie natiirlich auch in
Kontakt mit dem Projektmanagement. Bei Projekten im Bereich Deutsch als Fremd-
sprache wiirde dieses Vernetzungspotenzial idealerweise bedeuten, dass die mitwir-
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kenden Lernenden sich zu einem Teilaspekt des integrierten Unterrichtsprojekts auf
Deutsch austauschen, etwa etwas planen, gestalten, diskutieren oder umsetzen. Die
Modalitaten sollten dazu in den jeweiligen Kursen besprochen und der Kontakt zwi-
schen den mitwirkenden Lehrkréften hergestellt werden.

Stellen wir uns dazu ein Beispiel vor: Ein Projektteam hat ein Plattformprojekt
zum Thema »Erstellung von Gourmetfiihrern fiir verschiedene Stadtteile von Seo-
ul« entwickelt. Das integrierte Unterrichtsprojekt wird von vier Lehrkraften in ihren
Kursen auf A2-Niveau an unterschiedlichen Hochschulen in Seoul umgesetzt. Durch
die Verbindung iiber das Plattformprojekt besteht nun die Moglichkeit der Zusam-
menarbeit: Die Studierenden konnten etwa kursiibergreifend einen Kriterienkatalog
fiir die Bewertung entwickeln, gegenseitig getestete und empfohlene Restaurants be-
suchen und eigene Bewertungen dazu verfassen, auf einer Webseite verdffentlichen
und sich {iber Empfehlungen austauschen. In diesem Sinne schafft die gemeinsame
Plattform eine Grundlage fiir handlungsorientierten Austausch auf Deutsch. Wenn
dieser Austausch auflerhalb der Unterrichtszeit erfolgt, erhoht sich damit auch die
Kontaktzeit mit Deutsch.

Nachdem nun die Idee der Struktur und der Interaktion in Plattformprojekten
dargelegt wurden, soll noch kurz auf die Frage nach der Bezeichnung »Plattform-
projekt« eingegangen werden. Der Begriff wurde aus folgenden Griinden gewahlt:

(1) Er reprasentiert die Idee, dass alle Mitwirkenden dasselbe integrierte Unter-
richtsprojekt nutzen, dieses aber von jeder Lehrkraft und jedem Kurs etwas an-
ders interpretiert und mit Leben gefiillt wird. In dieser Hinsicht machen also
nicht alle dasselbe, aber alle Beteiligten nutzen dieselbe grundlegende Struktur,
also die »Plattform«, auf der die eigene Interpretation dann aufsetzt.

(2) Er bezeichnet die fiir die Umsetzung heutzutage nutzbaren digitalen Medien-
typen wie etwa Webseiten oder Apps, fiir die ebenfalls der Begriff »Plattform«
etabliert ist.

(3) Er symbolisiert die Vorstellung, dass Plattformen als Ausgangspunkt fiir Wei-
teres, etwa fiir Anschlussprojekte oder auch ganz neue Ideen dienen kénnen.

Fiir Plattformprojekte sind verschiedene Lehr- und Lernmethoden denk- und einsetz-
bar, etwa auch kooperatives oder kollaboratives Lernen. Wie bereits gesagt, liegt die
individuelle Ausgestaltung prinzipiell bei den mitwirkenden Lehrkréften; sie kann
aber {iber den vorgegebenen Projektrahmen individuell gesteuert werden.

Nun, wo die grundlegenden Begriffe eingefiihrt sind, widmen wir uns den viel-
féltigen Potenzialen von Plattformprojekten.
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3. Plattformprojekte: Potenziale und strategische
Entwicklungsmoglichkeiten

Plattformprojekte ermoglichen zahlreiche spannende Ankniipfungsmoglichkeiten
fiir Aufbau- und Anschlussprojekte sowie fiir Kooperationen, die aus dem entste-
henden Netzwerk resultieren. Zu diesen Moglichkeiten gehoren:

(1) Verbesserung der Konzeption des integrierten Unterrichtsprojekts, etwa durch

das Feedback einer grofieren Zahl von beteiligten Lernenden, die jeweils
ihre eigenen Lernstile, Praferenzen und Kompetenzen mitbringen

das Feedback der mitwirkenden Lehrkrifte und daraus resultierender Ver-
besserungen

von mitwirkenden Lehrkréften eingebrachte Ideen zur Weiterentwicklung
und Optimierung des Unterrichtsprojekts, sowohl inhaltlich wie adminis-
trativ

(2) Kooperationen im Rahmen des integrierten Unterrichtsprojekts, etwa durch

kursiibergreifende, inhaltliche Arbeit an thematischen Teilprojekten, zum
Beispiel mit Formen des kooperativen Lernens

einen kursiibergreifenden Vergleich von Teil- oder Gesamtergebnissen des
Projekts

das Nutzen entstandener Kontakte zwischen Lernenden zum personlichen
Austausch auf Ebene der Kurse, zum Beispiel durch Videokonferenzen,
fiir gemeinsame Kulturprojekte o.4.

das Nutzen entstandener Kontakte zur Umsetzung von Projektaufgaben
zwischen den Lernenden auf individueller Ebene, zum Beispiel fiir Inter-
views, zum Vergleich von Tagesabldufen o.4.

(3) Nutzung des etablierten Netzwerks fiir Projekte, die auf dem integrierten Un-
terrichtsprojekt aufsetzen oder damit assoziiert sind, etwa durch

Projekte, die die Idee bzw. das Konzept des integrierten Unterrichtskon-
zepts (ggf. modifiziert) in andere Medien transponieren, zum Beispiel von
einer Webseite in eine App

Projekte, die Teilaspekte des integrierten Unterrichtsprojekts nutzen und
weiter ausbauen

Projekte, die neue Ideen und Konzepte mit Zusammenhang zum integrier-
ten Unterrichtsprojekt verkdrpern

(4) Nutzung desetablierten Netzwerks fiir ganz andere Projekte, die aber erst durch
die entstandenen Kontakte bzw. die Netzwerkstruktur moglich geworden sind,
etwa durch
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neue Projektideen aus anderen Bereichen, die mit Mitgliedern des Netz-
werks konzipiert und/oder umgesetzt werden, dabei aber mit dem ur-
spriinglichen Plattformprojekt erkennbar verbunden (etwa tiber eine Web-
seite verlinkt) bleiben

die Organisation von Veranstaltungen, die inspirierend und ideen-gene-
rierend die Konzipierung neuer Projekte anstoffen und vorantreiben
andere Formen zur Ideengenerierung, etwa auf Basis webbasierter Mind-
maps

(5) Moglichkeit zum Wissenstransfer zwischen Lehrenden tiber fachliche und dar-
iiberhinausgehende Inhalte, etwa durch

Austausch {iber Fragen zur Herangehensweise an die Projekteinfiihrung,
-umsetzung und den -abschluss oder zur Bewertung der Projektergebnisse
niedrigschwelligen Austausch iiber andere didaktische Themen und Fra-
gen der Lehre

Austausch iiber kulturelle Eigenschaften des jeweiligen Landes, beispiels-
weise in Bezug auf Lehr- und Lernmentalitdt, Lernerautonomie und da-
raus resultierende Fragen zur Unterrichtsgestaltung, zu Fragen des Ar-
beitsumfeldes oder bei auftretenden Problemen

den inspirierenden Kontakt mit anderen engagierten Lehrenden

(6) Moglichkeit zur formalen Etablierung von lokalen, regionalen oder sogar iiber-
regionalen Netzwerken unter den beteiligten Lehrkriften, etwa in Form von

tempordren Arbeitsgruppen, die sich in recht fester personeller Zusam-
mensetzung eines Themas annehmen und dazu im Diskurs bleiben, bei-
spielsweise, um ein weiterfithrendes Projekt zu entwickeln oder einen Fach-
artikel zu verfassen

dauerhaften Arbeitsgruppen, die iiber einen langeren Zeitraum und ggf.
wechselnder personeller Zusammensetzung verschiedene Themen bear-
beiten und so im Lauf der Zeit Expertenteams werden

Gesellschaften, die die entstandene Netzwerkstruktur aufnehmen und sich
als Gruppe von Engagierten zu einer formal etablierten Institution weiter-
entwickeln, um die daraus resultierenden Vorteile dauerhaft zu erhalten
sowie nutzbar und fiir weitere Interessierte zuganglich zu machen

(7) Wachsender Datenfundus als Forschungsgegenstand, etwa fiir empirische
linguistische Analysen, zum Beispiel hinsichtlich Interferenzen von L1 und
L2
DaF-Analysen, zum Beispiel hinsichtlich der Frage, wie Fehler reduziert
werden konnen, zum Einsatz von Redemitteln oder zur Wirksamkeit von
Projekten im Unterricht
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soziologische Analysen, zum Beispiel hinsichtlich der beobachtbaren ent-
standenen Netzwerke unter den Lernenden und der Gestaltung der Kom-
munikation

Uber die genannten Punkte hinaus bieten Plattformprojekte auch fiir die mitwirken-
den Lernenden interessante Mdglichkeiten, wovon zumindest einige genannt wer-
den sollen. Erstens bietet sich ihnen iiber die Plattform der Kontakt zu anderen Ler-
nenden, mit denen sie auf Deutsch kommunizieren und so Deutsch auch anwenden
konnen. Dies kann zu Erfolgserlebnissen fithren, verbunden mit der Erkenntnis, dass
Deutsch einen neuen Kontaktraum erschliefst, in dem sie sich nun bewegen kénnen.
Zweitens ermdglicht der Einsatz einer technischen Plattform (also derzeit einer Web-
seite oder App) auch eine Form der Auseinandersetzung mit diesem Werkzeug. Bei
der Umsetzung des Projekts konnten die Lernenden etwa selbst bestimmte Schrit-
te der Software-Implementierung tibernehmen oder zumindest beim Einstellen von
Inhalten den Umgang mit der Software lernen. Gerade bei Content Management Sys-
temen (CMS), die heutzutage in allen Bereichen genutzt und auch in Stellenanzeigen
oft gewiinscht werden, bestiinde so auch die Chance, auf diesem Wege zusétzlich
in der Berufspraxis nutzbare Inhalte zu lernen. Zusatzlich konnten damit verbun-
dene Aspekte auch im Unterricht thematisiert werden, etwa Medienethik und Ne-
tiquette. Insbesondere aus dem Blickwinkel der zu entwickelnden Schliisselkompe-
tenzen sind auch diese Punkte zu betonen. Drittens (und das ist vielleicht der grof-
te Vorteil) er6ffnen Plattformprojekte die Moglichkeit, private Bekanntschaften tiber
Kulturgrenzen hinweg zu kniipfen und Freundschaften zu schliefSen. Wird ein Platt-
formprojekt mit Beteiligten aus verschiedenen Landern durchgefiihrt, stellt das Pro-
jekt den Kontakt zwischen mitwirkenden Lernenden aus unterschiedlichen Kultu-
ren her, sodass sie sich auf personlicher Ebene kennenlernen kénnen. Insbesonde-
re in Regionen, in denen historisch gewachsene und/oder politische Ressentiments
vorherrschen, kénnen Plattformprojekte bei entsprechender Konzeption und Umset-
zung daher auch einen Beitrag zur zwischenmenschlichen Verstandigung leisten.

Insgesamt zeigt sich, dass Plattformprojekte ein reiches Potenzial bieten, von dem
hier zumindest einige Aspekte angesprochen wurden. Wenn derlei Projekte interna-
tional umgesetzt werden, konnen sie Lehrkrafte aus unterschiedlichen Institutionen
und Landern miteinander in Kontakt bringen, und bieten so faszinierende Moglich-
keiten zur Nutzung von Deutsch als Lingua Franca in einem Rahmen mit Lernenden
unterschiedlicher kultureller und sprachlicher Hintergriinde. Dies kann einerseits
zu einem hoheren wahrgenommen Nutzen des Deutschen und damit zu einer stér-
keren Motivation bei den Lernenden fiihren. Andererseits konnen daraus spannen-
de Diversitdtserfahrungen resultieren, die einen Blick iiber den eigenen kulturellen
Tellerrand ermoglichen und damit, so zumindest die Hoffnung, auch einen kleinen
Beitrag zur Volkerverstandigung leisten konnen.
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4. Ziel Plattformprojekt: Unterrichtsprojekte erfolgreich skalieren

In diesem Abschnitt wird ein Modell vorgelegt, das zeigt, wie man ein Unterrichts-
projekt erfolgreich zu einem Plattformprojekt skalieren kann. Dabei werden in Ab-
schnitt 4.1 auf Basis von sieben zentralen Punkten zunéachst ausfiihrlich die Konzep-
tion und Planung eines Plattformprojekts erlautert. An jeden dieser Punkte schlief3t
sich ein kleiner Fragenkatalog an, der dazu dient, sich bei der Konzeption zu ver-
sichern, dass man die wesentlichen Aspekte erfolgreich bearbeitet hat. Die Empfeh-
lung lautet hier, sich die Fragen moglichst prazise und ausfiihrlich zu beantworten,
denn dies liefert einem selbst ein tieferes Verstandnis des eigenen Projekts.

Abschnitt 4.2 beschiftigt sich mit der Frage, wie man Kooperationspartner fiir
sein Plattformprojekt gewinnen kann und gibt einige Hinweise fiir eine erfolgreiche
Zusammenarbeit. Abschnitt 4.3 adressiert Fragen zu entstehenden Kosten und Mog-
lichkeiten der Finanzierung. Abschnitt 4.4 spricht ein etwas sensibles Thema an, die
erforderlichen Kompetenzen der Projektverantwortlichen. Da der Punkt aber nicht
unwichtig fiir den Projekterfolg ist, darf er in einer Gesamtschau nicht fehlen. Ab-
schnitt 4.5 widmet sich schliefilich einigen Randbedingungen, die ebenfalls bei der
Konzeption zu beriicksichtigen sind.

Da die in den Abschnitten erlauterten Inhalte zeitlich nicht klar in eine bestimmte
Reihenfolge gebracht werden konnen, sondern eher das konzeptuelle Denken aus
der Gesamtschau beleuchten, ist die folgende Darstellung nicht als Phasenmodell zu
verstehen.

4.1 Konzeption und Planung eines Plattformprojekts

Am Anfang eines Unterrichtsprojekts steht die Projektidee. Sie kann aus verschie-
denen Quellen stammen, etwa der Begeisterung der Lernenden fiir ein bestimmtes
Thema, aus einem gesellschaftlich aktuellen Thema, aus dem Kursverlauf oder einer
Uberlegung der Lehrkraft. Eine Projektidee allein reicht jedoch nicht fiir die Umset-
zung eines Unterrichtsprojekts; sie muss zu einem sinnvollen und geeigneten Pro-
jektkonzept entwickelt werden, das dann Grundlage fiir den Einsatz des Projekts im
Unterricht wird. Fiir Plattformprojekte gelten dabei einige Besonderheiten, denn im
Vergleich zu von ausschliefilich einer Lehrkraft geplanten und in ihrem Kurs von
ihr selbst durchgefiihrten Projekten muss das Plattformprojektkonzept auch ande-
re Lernende und Lehrkréfte in anderen Kursen, ggf. in anderen Landern, anderen
Hochschulen usw., ansprechen und auch fiir diese umsetzbar sein. Dies ist eine Vor-
aussetzung dafiir, dass das Projektkonzept iiberhaupt auf ein positives Echo stofit.
Es muss also ein geeignetes Projektkonzept entwickelt werden, das zunéchst im ei-
genen Unterricht getestet und im Lauf der Zeit skaliert werden kann. Die Frage ist
nun, was ein »geeignetes Projektkonzept« kennzeichnet. Dazu wird im Folgenden
eine Reihe von Faktoren vorgestellt, die sich aus unterschiedlichen Perspektiven zu
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einem skalierbaren Gesamtkonzept ergdnzen. An die Erlduterungen der einzelnen
Faktoren schliefst sich jeweils ein kleiner Fragenkatalog an, den man im Rahmen der
Projektkonzeption als Checkliste heranziehen kann; selbstverstandlich sollte er aber
um solche Fragen ergédnzt werden, die speziell fiir das eigene Projekt relevant sind.
An manchen Stellen finden sich auch Doppelungen, die aber aus dem jeweils betrach-
teten Aspekt resultieren und der Vollstandigkeit halber daher trotzdem aufgefiihrt
sind.

(1) Kldrung der motivationalen Eignung. Unter motivationaler Eignung wird hier
die Eigenschaft eines Projektkonzepts verstanden, andere zur Mitwirkung an
dem Projekt zu begeistern und diese Begeisterung zu erhalten. In erster Linie
betrifft dies die beiden Hauptgruppen der Mitwirkenden (zu weiteren Betei-
ligten in Punkt (4)): Erstens muss das Konzept die Lernenden ansprechen und
motivieren, weil sie schliefSlich das Projekt im Wesentlichen umsetzen. Handelt
es sich um ein Projektkonzept mit niedriger motivationaler Eignung, erledigen
die Lernenden ihre Arbeit, entwickeln dabei allerdings weniger intrinsische
Motivation. Es ist erwartbar, dass auch die Projektergebnisse darunter leiden,
was wiederum die Chance schmalert, dass das Projekt andere zur Mitwirkung
motiviert und als Konsequenz die Chancen einer erfolgreichen Skalierung be-
eintrachtigt. Zweitens muss das Konzept dafiir geeignet sein, andere Lehrkraf-
te fiir das Projekt zu gewinnen und die Hiirde, sich mit der zusatzlichen Arbeit
und dem weiteren Aufwand zu belasten, lohnenswert erscheinen lassen. Den
Lehrkraften kommt bei Plattformprojekten eine entscheidende Bedeutung zu:
Sie sind letztlich diejenigen, die dariiber entscheiden, ob das Projekt im Unter-
richt eingesetzt (oder zumindest vorgestellt) wird; sehen sie fiir sich selbst et-
wa zu grofie Hiirden, erkennen sie keinen Mehrwert oder eine nicht-tragfahige
Konzeption, werden sie sich eher nicht auf die Mitwirkung einlassen. Daher
muss das Projektkonzept explizit auch potenziell mitwirkende Lehrkrafte und
deren Wiinsche und Bediirfnisse beriicksichtigen. Dies ist auch Voraussetzung
dafiir, dass die Projektbeteiligten das Projektkonzept im Lauf der Zeit gemein-
sam weiterentwickeln und ggf. auch administrativ auf breitere Fiifle stellen
konnen. Sollte ein Projektkonzept also nicht {iber eine entsprechende motivatio-
nale Eignung verfiigen, wird die angestrebte Skalierung nur schwer gelingen
konnen.

Zusammengefasst kann man sich (am besten im Austausch mit anderen) bei
der Projektkonzeption mindestens folgende Fragen stellen, um zu priifen, ob
sie die motivationale Eignung erfiillt:

O Warum ist das Projektkonzept geeignet, auch andere als die Lernenden
im eigenen Kurs zu begeistern und bei ihnen eine intrinsische Motivation
zur Mitwirkung zu erzeugen?
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O Warum ist das Projektkonzept geeignet, auch andere Lehrkrafte zu begeis-
tern und bei ihnen eine intrinsische Motivation zur Mitwirkung zu erzeu-
gen?

O Warum hat das Projektkonzept das Potenzial, auch in anderen als den eige-
nen Kursen/an anderen Standorten/im anvisierten Realisierungszeitraum
erfolgreich zu sein?

(2) Didaktische Umsetzbarkeit und Projektprodukt. Fiir eine erfolgreiche Skalie-
rung ist zu beachten, dass das Projektkonzept ein geeignetes Projektprodukt
vorsieht, und dass sich das Konzept fiir die mitwirkenden Lehrkrafte gut und
moglichst leicht didaktisch umsetzen lédsst. Hiirden in diesem Bereich wirken
abschreckend, daher sollte das Konzept bereits getestet und bewéhrt sein. Da-
bei zeigt sich dann auch der Vorteil der schrittweisen Skalierung: Das Projekt
kann auf diese Weise zunachst mit einigen Mitwirkenden getestet werden und
die dabei gewonnen Befunde zu einer Uberarbeitung des Projektkonzepts fiih-
ren. Dieser Schritt kann gegebenenfalls so oft wiederholt werden, bis ein in-
haltlich und didaktisch solides, funktionierendes, nach auflen vermittelbares
Projektkonzept steht. Im Projektmanagement und in der Softwareentwicklung
spricht man bei diesem Prozess, der im Wesentlichen einen Regelkreis aus Pla-
nung, Umsetzung, Anwendung und Evaluation meint, auch von einer »inkre-
mentellen Vorgehensweise, die sich sehr gut auf die Entwicklung von Platt-
formprojekten iibertragen lasst. Entsprechend konnen wir hier von »inkremen-
teller Plattformprojektentwicklung« sprechen. Das Verfahren kann einen gro-
en Beitrag zu einer erfolgreicheren Umsetzbarkeit im néchsten Skalierungs-
schritt leisten. Die Skalierbarkeit in diesem Bereich wird also gefordert durch

klare Informationen dazu, wozu das Projekt dient und was seine Ziele
sind,

einen definierten formalen und inhaltlichen Rahmen, innerhalb dessen je-
der Mitwirkende das Projekt umsetzt,

die Formulierung von Lehrzielen,

ausfiihrliche Informationen zum Ablauf des Projekts,

ausfiihrliche Informationen dazu, wie die Lehrkraft das Projekt umsetzen
und steuern kann,

gef. ausfiihrliche Informationen dazu, wie die technische Komponente (et-
wa die App oder die Webseite) zu bedienen und im Unterrichtsprojekt
einzusetzen ist,

die Bereitstellung bereits erstellter Unterrichtsmaterialien, inklusive eines
Vorschlags fiir die Didaktisierung der Einfiihrungsstunde in das Projekt,

einen Vorschlag fiir die Bewertung des Projektergebnisses,

ein definiertes Projektergebnis bzw. Projektprodukt.
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Fiir eine erfolgreiche Skalierung des Projekts sollten bei der Konzeption also

mindestens folgende Fragen beantwortet werden:

O Worin bestehen die Ziele des Plattformprojekts?
O Worin bestehen die Lehrziele des integrierten Unterrichtsprojekts?

O Wie ist der Ablauf des integrierten Unterrichtsprojekts vorgesehen?

O Worin besteht das Projektergebnis/der Projektoutput?

O Welche Unterlagen, Informationen und Materialien sollten den Mitwir-

kenden zur Verfiigung gestellt werden?

O Inwiefern ist das ggf. bereits bestehende Konzept schon bewahrt?

(3) Durchfiihrung einer Stakeholderanalyse. Eine Stakeholderanalyse dient da-
zu, diejenigen Personen, Personengruppen und Institutionen zu identifizieren,

die bei der Projektrealisierung eine Rolle spielen, und deren Vorstellungen,

Bediirfnisse und Erwartungen in Bezug auf das Projekt zu ermitteln. So kon-

nen diese bei der weiteren Projektkonzeption direkt beriicksichtigt werden, mit

dem Ziel, Komplikationen in der Umsetzungsphase zu vermeiden. Je nach Pro-

jektkonzept konnen unterschiedliche Stakeholder bestehen, etwa die folgen-

den:

Lernende in Kursen, in denen das Projekt umgesetzt wird bzw. werden
soll, vgl. dazu auch Punkt (1)

Lehrkréfte, die am Projekt mitwirken (sollen); vgl. dazu auch die Punkte
(1), (4)

andere Verantwortliche, die Einfluss auf den Einsatz des Projekts im Un-
terricht haben (etwa Abteilungsleiter, Curriculumsverantwortliche)

ggf. andere Personen, die Einfluss auf die Umsetzung des Projekts im Un-
terricht haben (etwa Eltern von Lernenden)

ggf. andere Personen und Institutionsreprasentanten, die als Multiplika-
toren die Reichweite des Projekts unterstiitzen konnten

Kolleginnen oder Kollegen, die im Plattformprojektteam bei der Koordina-
tion, dem Management, der technischen Implementierung oder anderen
Aufgaben mitwirken, vgl. dazu auch Punkt (5)

Personen, die ggf. bei der technischen Realisierung eine Rolle spielen, vgl.
dazu Punkt (6)

Institutionen, bei denen ggf. ein Drittmittelantrag zur Finanzierung ge-
stellt werden soll, vgl. dazu Punkt (7)

Es ist also sinnvoll, sich mindestens folgende Fragen zu beantworten:

m]

Welche Personen und Personengruppen sind fiir die erfolgreiche Umset-
zung des Projekts relevant?
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O Was sind ihre Vorstellungen, Erwartungen und Bediirfnisse? Was begeis-
tert sie?

O Wie sind diese Bediirfnisse im Projektkonzept berticksichtigt?

O Welche Institutionen sind fiir das Projekt relevant?

O Was sind ihre Erwartungen?

O Wie sind diese Erwartungen im Projektkonzept bertiicksichtigt?

(4) Klarung der Anschlussfihigkeit des Projektkonzepts fiir andere Lehrkrifte.
Wie in Abschnitt 2 erldutert, ist ein zentrales Kennzeichen von Plattformpro-
jekten, dass ihre integrierten Unterrichtsprojekte auch von Lehrkréften umge-
setzt werden, die nicht an ihrer Konzeption beteiligt waren. Sie sind diejenigen,
die dariiber entscheiden, ob sie sich an dem Plattformprojekt beteiligen wollen
oder nicht. Das heifst, ohne ein Projektkonzept, das diese Lehrkrafte anspricht
und iiberzeugt, wird die Skalierung scheitern. Die Lehrkréfte sind daher also
unmittelbare Adressaten des Projekts, und die Projektkonzeption muss ihre
Bediirfnisse und Erwartungen entsprechend beriicksichtigen und aufnehmen.
Wegen dieser Schliisselposition sollen die potenziell mitwirkenden Lehrkréfte
daher hier eine besondere Betrachtung, die iiber die allgemeinen Uberlegungen
in der Stakeholderanalyse in Punkt (4) hinaus geht, erfahren.

Die Frage ist also, welche Aspekte fiir die Gewinnung weiterer Mitwirkender
forderlich wirken und welche Fallstricke zu vermeiden sind. Meiner Erfahrung
nach sind insbesondere die folgenden Punkte besonders forderlich:

motivationale Eignung des Projekts mit erkennbar langfristiger Perspekti-
ve, vgl. dazu Punkt (1)

geeigneter, vorgegebener Projektrahmen, der Klarheit schafft, dabei aber
auch

Freiraum fiir die individuelle Interpretation und Gestaltung des Projekts
im eigenen Unterricht lasst; dabei ist zu beachten, dass manche Lehrenden
sich striktere Rahmen wiinschen, andere eher freier in ihrer Interpretation
und Umsetzung sein wollen

niedrigschwellige Einstiegsmdglichkeit in das Projekt, insbesondere in Be-
zug auf die erforderliche Einarbeitungszeit und die Vorbereitung des Pro-
jekteinsatzes im Unterricht, etwa durch die Bereitstellung von Materialien
fiir die Einfithrungsstunde und anderen Arbeitsmaterialien
technisch-dsthetisch ansprechende, moderne Realisierung, etwa in Form
einer App, einer Webseite oder einer professionell anmutenden Publikati-
on

generell den mitwirkenden Lehrkraften so wenig technische und adminis-
trative Arbeit wie moglich zu tiberlassen
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Unterstiitzung bei Fragen und zeitnahe Losung von auftretenden Proble-
men

Angebot zur Mitwirkung bei der Weiterentwicklung des Projekts, etwa in
Form von gemeinsamen Arbeitstreffen

Mitgliedschaft in einem Netzwerk von engagierten Kolleginnen und Kol-
legen, das auch noch fiir die Realisierung anderer Aktivitdten genutzt wer-
den kann

freundlicher, wertschétzender, kooperativer Umgang

Viele Hiirden fiir die Gewinnung weiterer Mitstreiter ergeben sich aus dem Ge-
genteil dessen, was in den obigen Punkten ausgefiihrt wurde. Dariiber hinaus
sollten auch insbesondere die folgenden Punkte vermieden werden:

die Projektumsetzung benoétigt einen zu grofsen Anteil der Unterrichtszeit
die Betreuung des eigenen Projekts erfordert viel Zeit neben dem eigent-
lichen Unterricht

chaotische Organisation und abschreckende Kommunikation

Um eine erfolgreiche Skalierung des Projekts zu ermoglichen, sollte man sich al-
so wahrend der Projektkonzeption mindestens folgende Fragen beantworten:

O Wie viel Aufwand miissen neu mitwirkende Lehrkrafte investieren, um
sich in das Projekt einzuarbeiten?

O Werden sie diesen Aufwand als akzeptabel erachten?

O Wie viel Unterrichtszeit erfordert die Einfithrung und die Betreuung des
Projekts?

O Werden neu mitwirkende Lehrkrifte diesen Aufwand als akzeptabel er-
achten?

O Worin besteht der definierte Projektrahmen, innerhalb dessen sich die Un-
terrichtsprojekte der mitwirkenden Lehrkrifte bewegen miissen?

O Welchen Freiraum lasst dieser Projektrahmen den Lehrkréften, ihre eige-
nen Vorstellungen und Bediirfnisse einzubringen und zu realisieren?

Minimierung des Betreuungsaufwands und der Kapazititsbindung. Wenn
man ein Konzept fiir ein Plattformprojekt entwickelt und so eine eigene Idee
vorantreibt, kann es leicht passieren, dass man den damit langerfristig erfor-
derlichen Betreuungsaufwand zu gering einschatzt: Das Projekt muss admi-
nistriert, zahllose E-Mails mit Kolleginnen und Kollegen ausgetauscht, kleine-
re oder grofiere Verdnderungen am Konzept vorgenommen, Didaktisierungen
entwickelt, technische Probleme gelost und vielleicht sogar eine Webseite tech-
nisch realisiert und betreut werden — kurz, Projektmanagement und eigentliche
Projektarbeit miissen neben der ohnehin anfallenden, reguldren Arbeit erledigt
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werden. Diese Aufgaben kosten damit nicht nur viel Zeit, sie binden auch Res-

sourcen, die sonst fiir andere Tatigkeiten eingesetzt werden konnten. Es ist da-

her vorteilhaft, den Aufwand nicht zu sehr ausufern zu lassen, sondern schon

bei der Konzeption eines Plattformprojekts den Betreuungsaufwand so gut wie

moglich mitzudenken und Mafinahmen zu ergreifen, wie man ihn moglichst

geringhalten kann. Zu solchen Mafinahmen gehoren etwa

eine frithzeitige Einbindung weiterer Personen in das Projektteam, die
ebenfalls Management- oder technische Aufgaben iibernehmen (aber Vor-
sicht: nicht jeder harmoniert mit jedem, und wenn Chemie, Arbeitsweise
oder Umgang der Beteiligten nicht stimmen, kann das Projekt daran auch
scheitern),

die Klarung von Zustandigkeitsbereichen fiir die Beteiligten,

eine klare und einzuhaltende Rahmenstruktur, die einerseits alle Projekt-
aktivitaten leitet, andererseits aber Spielraum fiir die individuelle Ausge-
staltung durch die einzelnen Lehrkréfte lasst, sodass nicht jede Abwei-
chung zu einer Diskussion im ganzen Projekt fiihrt,

das Fiihren eines Wikis oder einer FAQ-Seite, auf der auftretende Fragen
tibersichtlich fiir alle einsehbar nur einmal beantwortet werden miissen
Standardisierungen von bestimmten Aufgaben, die immer wieder anfal-
len, etwa bei bestimmten E-Mails, die an alle Mitwirkenden gehen, oder
Vorgaben zu Formalia, vorbereitete Formulare fiir Organisatorisches, ggf.
auch Didaktisierungen, Unterrichtsmaterialien und Vorgaben zu Projekt-
produkten

Automatisierungen von Prozessen, sodass keine manuelle Bearbeitung
mehr erforderlich ist. Ein einfaches Beispiel dafiir wére der Eintrag von
Personen in einen Newsletter: Statt den Eintrag fiir jede Person manuell
in einer Datenbank vorzunehmen, kann man die Interessierten ihre Daten
auf einer Webseite eintragen lassen und so die automatische Zusendung
des Newsletters starten. Auf diese Weise entféllt der gesamte Prozess.

Wahrend der Konzeption eines Plattformprojekts sollte man sich also mindes-

tens die folgenden Fragen beantworten:

m]

Ooooao

m]

Welche Arten von Aufgaben werden im Rahmen der Projektrealisierung
anfallen?

Wie grofs sollte das Projektteam mindestens/hdchstens sein?

Wer kommt als Team-Mitglied in Frage?

Wer soll welche Aufgaben im Projektteam {ibernehmen?

Welche Teile des Projekts bilden den fiir alle Mitwirkenden verbindlichen
Rahmen, welche Teile konnen frei interpretiert und gestaltet werden?
Welchen Betreuungsaufwand kann ich/kann unser Projektteam leisten?
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O Welche Aufgaben lassen sich standardisieren?
O Welche Aufgaben lassen sich automatisieren?

Kldrung der technischen Umsetzbarkeit. Enthélt die Projektidee eine techni-
sche Komponente (etwa eine Webseite, ein Tool oder eine App), ist diese in der
Projektkonzeption sorgfiltig mitzuplanen. Zunachst ist zu klaren, ob eine tech-
nische Losung zum Projektkonzept {iberhaupt existiert, ob man sie selbst ein-
setzen, technisch betreuen und ggf. an die eigenen Bediirfnisse anpassen kann.
Es konnte sein, dass etwa ein Tool, das fiir den Einsatz bei einem isolierten
Unterrichtsprojekt sinnvoll eingesetzt werden kann, fiir ein Plattformprojekt
ungeeignet ist. Es ist daher sinnvoll, diese Punkte abzukldren. Ebenso ware zu
klaren, ob fiir die Realisierung des Projekts Hilfe durch externe Experten erfor-
derlich ist. Wenn dies so ist, wére auch die Finanzierung zu bedenken oder aber
zu kldren, ob fiir die Aufgabe ein entsprechend versierter Projektbeteiligter ge-
wonnen werden kann. Sich die erforderlichen Kenntnisse selbst anzueignen,
ist gegebenenfalls auch eine Option, allerdings erhoht sich dadurch der Betreu-
ungsaufwand betrédchtlich und in unabsehbarem Ausmaf. In jedem Fall sollte
die technische Realisierung von Anfang an ausreichend ausfiihrlich dokumen-
tiert werden, damit im weiteren Verlauf des Projekts auch beim Wechsel der
Verantwortlichkeit noch eine Weiterarbeit mdoglich ist.

Wahrend der Projektkonzeption wiren also mindestens die folgenden Fragen
zu beantworten:

O Welche technischen Komponenten sind fiir das Plattformprojekt unbedingt
erforderlich?

O Wie lassen sich diese technischen Elemente realisieren?

O Hat das bestehende Projektteam die Kompetenzen, diese Aufgabe selbst
zu 16sen?

O Ist dauerhafte technische Betreuung erforderlich?

O Wird das bestehende Projektteam diese Aufgabe selbst 16sen und die Be-
treuung {ibernehmen oder ist Hilfe von Dritten erforderlich?

O Im letzteren Fall: Wer konnte das iibernehmen?

O Wie hoch wiren die Kosten fiir die Realisierung?

Kldarung der Kosten und der Eignung zur Forderung aus Drittmitteln. Fiir
Plattformprojekte fallen frither oder spater Kosten an, die man nicht mehr aus
eigenem Budget iibernehmen kann oder mochte. Damit die erfolgreiche Skalie-
rung des Projekts dadurch nicht gefahrdet wird, sind daher friihzeitig die mit
dem Projektkonzept verbundenen Kosten zu ermitteln. Bei rechtzeitiger Pla-
nung und abhingig davon, wie hoch diese Kosten sind, kann sich das Projekt-
team {iiberlegen, sich fiir die Finanzierung an eine Institution zu wenden, die
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diese Kosten {ibernehmen konnte. In der Regel ist dazu ein Projektantrag zu
stellen, bei dessen Erstellung sich die Beachtung der bisher genannten Punkte
auszahlt, da sie zu einem iiberzeugenden Konzept bzw. Antrag beitragen. Da-
mit die Aussichten fiir die Projektfdrderung hoch sind, sollte das Konzept die
verantwortlichen Entscheidungstrager der Institutionen iiberzeugen, daher ist
es sinnvoll, von Anfang an mitzudenken, welche Themen und Projektkonzep-
tionen die Bewilligungswahrscheinlichkeit erhchen.

Im Rahmen der Projektkonzeption waren also mindestens die folgenden Fra-
gen zu beantworten:

O Welche Komponenten des Plattformprojekts sind mit welchen Kosten ver-
bunden?

O Welche Kosten sind unerlasslich fiir eine erfolgreiche Projektskalierung?

O Wie konnen diese und ggf. auch die weiteren Kosten finanziert werden?

O Soll zur Projektfinanzierung die Forderung durch eine Institution ange-
strebt werden?

O Inwiefern muss das Projektkonzept zugunsten einer hohen Bewilligungs-
wahrscheinlichkeit ggf. modifiziert werden?

Dieser Abschnitt beschéftigte sich mit Faktoren, die bei der Konzeption und Planung
eines Plattformprojekts eine bedeutende Rolle spielen. Im néchsten Abschnitt riicken
nun zwei Aspekte in den Mittelpunkt, die die Umsetzung mit anderen Lehrkraften
betreffen, namlich einerseits die Gewinnung von Kooperationspartnern und ande-
rerseits die Gestaltung der Zusammenarbeit.

4.2 Gewinnung von Kooperationspartnern und Gestaltung der
Zusammenarbeit

4.2.1 Besondere Aspekte der Zusammenarbeit

Nachdem man das geplante Projekt im eigenen Unterricht eingesetzt, getestet und
weiterentwickelt hat, erfordert der Einsatz in weiteren Kursen und Standorten in der
Regel die Gewinnung von anderen Lehrkraften fiir das Projektkonzept. Dabei, und
natiirlich auch in den darauffolgenden Phasen, sind einige Aspekte in der Zusam-
menarbeit zu berticksichtigen, die fiir Projekte in dem vorgesehenen Adressatenkreis
eine besondere Rolle spielen. Zunéachst sind jedoch einige in der Regel vorliegende
Eigenschaften von Plattformprojekten und damit verbundene Aspekte zu nennen,
die Einfluss auf die Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen haben:

in der Regel gibt es keinen finanziellen Vorteil fiir die am Projekt mitwirkenden
Lehrkréfte, anders als bei Projekten in der Wirtschaft

es gibt meist keine Hierarchie bedingte Verpflichtung, sich in dem Projekt zu
engagieren
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die Projektumsetzung ist fiir die beteiligten Lehrenden mit Mehraufwand ver-
bunden

die beteiligten Lehrkrifte miissen bereit sein, fiir die Projektumsetzung das be-
stehende Rahmenkonzept zu akzeptieren

die Lehrenden brauchen in der eigenen Projektrealisierung didaktisch »Luft
zum Atmeng, die individuelle Ausgestaltung muss daher flexibel und anpas-
sungsfahig sein

der Aufwand fiir die Einarbeitung und den Einsatz im Unterricht muss akzep-
tabel bleiben

es sollte weitestgehende Unabhéngigkeit der Lehrkréfte von anderen Projekt-
beteiligten bei der Umsetzung des Projekts im eigenen Unterricht herrschen,
damit sie schnell und selbststandig handlungsfahig sind.

Viele dieser Eigenschaften sind aus ehrenamtlichen Projekten bekannt, an denen sich
die Beteiligten etwa iiber ihre intrinsische Motivation an den Projektzielen und -inhal-
ten engagieren. Die besondere Aufgabe bei Plattformprojekten besteht analog darin,
den Kolleginnen und Kollegen ein Projektkonzept anzubieten, das ihnen einen be-
sonderen Reiz fiir die zusétzliche Arbeitsleistung bietet und sie dabei nicht in einem
zu eng gesteckten Rahmen unter Druck setzt. Die Projektidee und die eigene Ausge-
staltungsmoglichkeit des Projektkonzepts miissen diesen Reiz erzeugen. Dies sollte
sich auch in der Zusammenarbeit, in der gezeigten Haltung insbesondere von Seiten
des Managements des Plattformprojekts und in der Kommunikation widerspiegeln.
Auf Basis dieser Grundlagen lassen sich dann Kooperationspartner suchen.

4.2.2 Moglichkeiten zur Gewinnung von Kooperationspartnern

Kooperationspartner aus dem Kreis der ndher bekannten Kolleginnen und Kollegen
zu gewinnen, ist sicherlich am naheliegendsten. Besteht hier ein ausgepragtes, weit
gefachertes Netzwerk, bietet dies ideale Bedingungen fiir die Umsetzung des Platt-
formprojekts. Sollte so ein Netzwerk noch nicht bestehen, bietet das Plattformprojekt
allerdings auch eine ideale Moglichkeit, so ein Netzwerk zu etablieren, indem es mo-
tivierte Kolleginnen und Kollegen in einem Netzwerk zusammenfiihrt und Vernet-
zungsmoglichkeiten bereitstellt. Fiir die Gewinnung von neuen Kooperationspart-
nern bieten sich dabei etwa folgende Moglichkeiten zur Vorstellung des Projekts vor
potenziellen Mitwirkenden an:

auf lokalen, regionalen und {iberregionalen Lektorentreffen

auf lokalen und regionalen Netzwerktreffen

auf DaF-Tagungen

bei Institutionen und Multiplikatoren, die das Projekt weiterempfehlen konnen
tiber eine eigene Webseite (etwa die Webseite des Plattformprojekts).
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Es empfiehlt sich, die Vernetzung schrittweise auszubauen und die erfolgte Umset-
zung in dem jeweiligen Schritt zu reflektieren und das Konzept entsprechend weiter-
zuentwickeln, damit der ndchste Skalierungsschritt erfolgreich verlaufen kann.

4.2.3 Gestaltung der Zusammenarbeit

Sowohl in der Phase der Gewinnung von Kooperationspartnern als auch in der wei-
teren Zusammenarbeit gilt es, sie als Beteiligte des Projekts zu halten. Dazu spielen
neben den unter 4.2.1 genannten Aspekten mindestens auch die folgenden eine Rol-
le:

bei der Weiterentwicklung des Plattformkonzepts Mitgestaltungsmdoglichkei-
ten fiir die Projektbeteiligten einrdumen, im besten Fall durch gemeinsame
Reflexions- und Planungsphasen

zeitnah Unterstiitzung bei auftretenden Fragen und Schwierigkeiten der Mit-
wirkenden bieten

relevantes fachliches Wissen zum Projekt grofiziigig teilen und vermitteln
existierende Unterrichtsmaterialien grofziigig teilen

Wissen tiber den Gesamtprozess und einzelne Prozessschritte des Plattform-
projekts teilen

guten Umgang im Projekt etablieren und leben, das heifit etwa, allen mit Freund-
lichkeit, Respekt und auf Augenhdhe zu begegnen, individuelle Erfahrungen
und lokale Kompetenz wertzuschédtzen und Unterschiede in Typ und Heran-
gehensweise anzuerkennen.

4.3 Kosten und Finanzierung

Ein Aspekt, der fiir Plattformprojekte frither oder spéter relevant wird, ist die Finan-
zierung. Kosten konnen etwa entstehen fiir

den Betrieb einer Webseite oder App, zum Beispiel fiir Webspace, Software,
Tools oder Plugins

fiir die Erzeugung von Projektprodukten, zum Beispiel Druckkosten oder Fer-
tigungskosten

fiir erforderliche Unterrichtsmaterialien, zum Beispiel Plakate oder Maskott-
chen

fiir selbst veranstaltete Arbeitstreffen mit den Projektbeteiligten

fiir Reisekosten zu Arbeits-, Lektoren- oder Netzwerktreffen

fiir Projekt-Kick-off oder -abschlussfeiern.

In Punkt 4.1 (7) wurde bereits darauf hingewiesen, dass eine Moglichkeit zur Finan-
zierung solcher Kosten die Forderung durch eine geeignete Institution ware. Trotz-
dem sollte man versuchen, die Kosten gering zu halten, was in der Regel auch von Sei-
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ten der fordernden Institution geschatzt wird. Dazu sollte man sowohl die Fixkosten
(etwa durch Wahl eines giinstigen Anbieters fiir Webspace), als auch die variablen
Kosten moglichst niedrig halten (etwa durch Wahl eines Anbieters mit giinstigen
Stiickpreisen bei Druckerzeugnissen). Sollte das Projekt tatsdchlich eine finanzielle
Forderung durch Drittmittelgeber erhalten, ist iiber alle Ausgaben sorgfaltig Buch
zu fithren und zu jeder Ausgabe ein entsprechender Beleg abzulegen; diese miissen
der fordernden Institution jederzeit, spatestens aber bei der Abrechnung, vorgelegt
werden konnen.

4.4 Kompetenzen der Projektverantwortlichen

Aus den bisherigen Abschnitten ist bereits deutlich geworden, dass ein Plattformpro-
jekt zahlreiche Herausforderungen an die Initiatoren bzw. Koordinatoren stellt: Ob-
wohl der Kern des Projekts weiterhin in der Erreichung formulierter Lehrziele und
deren Didaktisierung besteht, kommen zahlreiche Analyse-, Management-, Kommu-
nikations-, Moderations- und Marketingaufgaben sowie technische Herausforderun-
gen, zeitnahe Fehlerbehebung und konzeptionelle Weiterentwicklungen hinzu. Wie
bei vielen Projekten im ehrenamtlichen Bereich besteht dabei grundsatzlich kein hier-
archisches Verhaltnis zwischen den Projektbeteiligten, was besondere Sensibilitat im
Projektmanagement erfordert. Wird das Plattformprojekt aufierdem in verschiede-
nen Landern und mit Lehrenden aus unterschiedlichen Kulturen durchgefiihrt, tritt
auch noch eine interkulturelle Herausforderung hinzu. Die Anforderungen an die
Verantwortlichen eines Plattformprojekts sind damit komplex, und sie sollten idea-
lerweise eine Reihe von passenden Eigenschaften und Kompetenzen mitbringen, un-
ter anderem die folgenden:

Bereitschaft und ausreichend Zeit, das Projekt zu konzipieren und alle damit
verbundenen Tétigkeiten iiber den Projektverlauf zu planen, zu gestalten, zu
koordinieren, zu evaluieren und das Projekt weiterzuentwickeln

Bereitschaft, die beteiligten Lehrenden iiber den Projektverlauf bei Projektfra-
gen zu betreuen und sie in die Weiterentwicklung des Projekts einzubeziehen
Bereitschaft, sich auch mit finanziell-administrativen Aspekten zu beschéftigen
Bereitschaft, das Projekt auf Tagungen und anderen Veranstaltungen sowie bei
Institutionen vorzustellen und zu bewerben

grundlegende Kompetenz im Umgang mit den verwendeten technischen Tools,
etwa in der Webseitengestaltung oder der App-Entwicklung

grundlegende Kompetenz im Projektmanagement

Fahigkeit, unterschiedliche Perspektiven und Positionen von anderen Projekt-
beteiligten wertschédtzend anzuerkennen, als Potenzial anzusehen und daraus
Mehrwert fiir das Projekt zu generieren.
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Wegen der komplexen Aufgaben und Anforderungen bietet sich die Bildung eines
Projektteams an, das die verschiedenen Aufgaben gemeinsam schultert. Wie bereits
erwahnt ist es dabei sinnvoll, definierte Zustandigkeitsbereiche zu benennen, damit
die Verantwortlichkeiten klar sind.

4.5 Randbedingungen

Schliefslich sind einige Randbedingungen zu beachten, die zumindest einer kurzen
Nennung bediirfen. Bei der Konzeption eines Plattformprojekts sollte darauf geach-
tet werden, dass dem Projekt keine anderen Hiirden im Weg stehen, die im Vorfeld
hatten erkannt und vermieden bzw. ausgerdumt werden konnen. Dazu gehoren et-
wa

der Einsatz von Webseiten mit intensiver Datennutzung in Gebieten mit schlech-
ter Internetverbindung oder in Landern, die den Zugang zu Webseiten blockie-
ren

die Verwendung von Software bzw. Applikationen, die auf veralteten Endge-
raten nicht funktioniert

PCs als Voraussetzung fiir die Mitarbeit am Projekt in Gebieten, in denen PCs
nur wenig verbreitet sind

ungiinstige Terminplanung fiir die anderen Projektbeteiligten (hier bietet sich
die gemeinsame Terminfindung iiber entsprechende Tools an)

schlechte Verfiigbarkeit von erforderlichen Unterrichtsmaterialien

die Verwendung sprachlicher Begriffe, die fiir potenzielle Mitwirkende in die-
sem Kontext unnétigerweise inakzeptable Barrieren darstellen konnten, etwa
in Bezug auf Staatsgrenzen oder die Zugehorigkeit bestimmter Territorien.

Sicher lassen sich nicht alle Hindernisse auf diese Art im Vorfeld kldren, allerdings
sicher viele, bei denen man sich sonst hinterher denken wiirde, »das hatte man doch
vorher wissen konnen.

5. Fazit

Die zentrale Idee des vorgelegten Beitrags besteht in der Skalierung von Unterrichts-
projekten. Das Ziel der Skalierung besteht darin, Plattformprojekte zu generieren, in-
nerhalb derer mehrere Lehrkrifte dasselbe Unterrichtsprojekt jeweils eigenstandig
in ihrem Unterricht umsetzen. Die Arbeit am selben Unterrichtsprojekt soll dabei ei-
nerseits die Zusammenarbeit innerhalb des definierten Projektrahmens ermdglichen
und so einen Mehrwert fiir die Lernenden durch den Austausch in der Fremdspra-
che bieten, andererseits aber auch als Plattform fiir die Entwicklung weiterer Ideen
und Projekte dienen.

In den vorangegangenen Abschnitten wurden Faktoren erldutert, die bei der Ska-
lierung von Unterrichtsprojekten zu Plattformprojekten eine wichtige Rolle spielen
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und die fiir die Initiatoren bei der Projektkonzipierung und -planung hilfreich sein
konnten. Es hat sich dabei gezeigt, dass die Skalierung eine komplexe Aufgabe ist, die
auch Bereiche beriihrt, die sonst weniger in das Betédtigungsfeld von Lehrkréften im
Fremdsprachenunterricht fallen, etwa im Projektmanagement oder im Bereich der
technischen Implementierung. In dieser Hinsicht bieten Plattformprojekte grofarti-
ge Moglichkeiten zur personlichen Weiterentwicklung und aufserdem faszinierendes
Potenzial fiir die Zusammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen im eigenen Land,
in der Region oder gar weltweit.
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»Wir mochten ein Lied singen!«

Frank Griinert

Als Schabowski am Donnerstag, den 9. November 89 kurz vor sieben Uhr abends auf
einer Pressekonferenz tibermiidet und unsicher Journalisten erklarte, dass neue Re-
gelungen zur Ausreise ab sofort gelten wiirden, war es in Korea mitten in der Nacht
und bereits Freitag 2 Uhr 53. Als dann die erste »Grenziibergangsstelle« in Berlin
etwa drei eineinhalb Stunden spater gedffnet wurde und die Mauer fiel, halb sie-
ben Uhr morgens. Von den dramatischen Ereignissen in Deutschland hatte ich noch
nichts mitbekommen, als ich an diesem Morgen zum Unterricht an die Uni ging. Ich
war damals erst seit ein paar Monaten als junger Lektor in Korea, und zwar in Gwang-
ju. Es gefiel mir sehr gut dort, das Unterrichten machte Spafd und alles war interessant
und ziemlich aufregend. An der Uni fiel hdufig wegen Demonstrationen der Unter-
richt aus. Die waren oft gewalttitig. Barrikaden, fliegende Steine, Molotow-Cocktails,
Tranengas, viele Demonstranten, viel Riot-Police in martialischer Ausriistung, das
alles war kein ungewohnlicher Anblick. Trotz aller kritischen und rebellischen Rhe-
torik der Studentenbewegung waren viele Studierende gleichzeitig auch sehr tradi-
tionell und national eingestellt. Ich ging also, wéahrend Berliner wohl noch an der
Mauer feierten, in den Unterrichtsraum. Die Studentensprecherin kam zu mir nach
vorne und sagte sehr entschieden: »Wir mdochten ein Lied singen!« Mir war iiber-
haupt nicht klar, was das nun zu bedeuten hatte. Es gab so vieles, was mir damals
neu und fremd war. Alle erhoben sich dann und sangen das Deutschlandlied — zum
Gliick die dritte Strophe mit »Einigkeit und Recht und Freiheit«.

Ich war ziemlich baff, das waren Anfénger, woher konnten sie alle die bundes-
deutsche Hymne fehlerfrei auswendig singen? Und wieso sangen sie sie jetzt iiber-
haupt? Sie erklarten mir, dass sie das Lied in einem Unterricht kiirzlich erlernt hatten.
Dann schiittelte mir die Studentensprecherin die Hand und gratulierte mir. Sie ver-
suchten mir wohl auch zu erklédren, dass die Mauer gefallen und die innerdeutsche
Grenze offen sei. Ich konnte mir das aber nicht vorstellen und begann mit dem Un-
terricht. Erst am Tag darauf habe ich die Bilder im Fernsehen gesehen, mit zu Hause
telefoniert und tiber Kurzwelle deutsches Radio héren kénnen. Die Freude der korea-
nischen Studierenden war — obwohl niemand von ihnen jemals in Deutschland war,
obwohl sie nur einen Deutschen kannten — echt. Mit ihr verband sich die Hoffnung
auf ein vereintes Korea.






So nah und doch so fern - Berlin-Leningrad am Abend des 9.
November 1989

Steffen Hannig

An die Tagesereignisse des 9. November 1989 erinnere ich mich nicht. Wie das mit
Erinnerungen so ist, geht verschiitt, was wenig Eindruck hinterlassen hat — oder was
man ohnehin vergessen wollte. Es lasst sich allerdings rekonstruieren, dass ich da
eine ziemlich lange Zugfahrt aus dem Thiiringischen hinter mir gehabt haben muss,
als ich an jenem Abend mit Reisegepack in der Hand in Berlin auf dem Ostbahn-
hof stand. Der Anlass war eine Klassenreise, die von langer Hand geplant gewesen
sein musste und die uns 15-Jahrige nach Leningrad (so hiefs Sankt Petersburg damals
noch) bringen sollte. Ich vermute, dass das damals schon nicht mehr ganz up to date
war, denn die Situation in der DDR, in der ich also die ersten 15 Jahre meines Le-
bens zugebracht hatte, hatte bereits Aufregenderes zu bieten — mit den zahlreichen
Montagsdemonstrationen und Forderungen nach mehr Freiheit und Demokratie —
als eine Fahrt ins verschméhte sozialistische Bruderland.! Geplant war aber geplant,
und einige von uns freuten sich wohl auch auf die Reise als ein Abenteuer ohne die
Eltern.

Die Erinnerung setzt ein, als wir im Wartemodus — denn ein Nachtzug erst sollte
uns in die Sowjetunion transportieren — um einen groflen Haufen Gepack herum-
lungerten, irgendwo inmitten der Bahnhofshalle. Die Lehrerin hatte Miihe, uns zu-
sammenzuhalten. So ein Haufen 15-Jahriger, der in Berlin, fern der winzigen Hei-
matstadt, war, muss ganz schon aufgedreht gewesen sein. Erst recht, als nach und
nach die Nachricht reihum ging, die Mauer sei offen. Unglaubiges Staunen, Begeiste-
rung, Feixen, »Los hin!«. Das half aber nichts; wir glaubten ja selbst nicht daran, dass
wir das wirklich durften. Doch der rebellische Drang, da unbedingt raus aus dem
Bahnhof zu wollen — hinein in die Freiheit — und diese absurd gewordene Reise nach
Russland sausen zu lassen, wird mir immer in Erinnerung bleiben. Der Drang betraf
nicht nur mich, sondern die meisten Jungs dieser Klasse, die es kaum mehr auf ihren
zu Sitzgelegenheiten umfunktionierten Gepéackstiicken hielt. Natiirlich ist klar, dass
Lehrer (und ein zweiter Erziehungsberechtigter muss noch dabei gewesen sein) die
Verantwortung fiir so eine Gruppe von Minderjahrigen tragen, die sie dann auch im

1 Tatséchlich hatten es die Montagsdemonstrationen zu diesem Zeitpunkt auch langst bis in Kleinstadte
wie unsere geschafft. In der Schule hatten ein Klassenkamerad und ich einen Aushang gebastelt mit allerlei
Forderungen, korrupte Stasibeamte zu entmachten sowie nach Reise- und Meinungsfreiheit. Die Emp6-
rung der Klassenlehrerin reichte soweit, dass sie die Klasse vor diesen Aushang im Gang des Gebaudes
zitierte, um uns Ubeltiter fiir unsere Rechtschreibfehler zu tadeln.
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Griff haben miissen, wenn etwas Unerwartetes um sie herum passiert. Umso rigider
wurden wir jetzt ermahnt, uns im Zaum zu halten, alle zusammen zu bleiben und
den Reiseplan streng zu befolgen. Eiliges Telefonieren mit Eltern oder Verwandten
war damals nicht moglich, selbst auf der spateren Reise nicht. Wer hatte in der DDR
schon ein Telefon?

Bruchstiickhaft erinnere ich mich an die Zugfahrt, die wir dann also gegen den
Strom der Geschichte antraten, just in der Nacht, als die Mauer fiel. Ich bin auch
nicht sicher, inwieweit die Erinnerungen sich jetzt mischen, denn kurioserweise safs
ich im gleichen Nachtzug Berlin-St. Petersburg noch einmal drei Jahre spéater mit ei-
nem westdeutschen Posaunenchor. Wenn ich nicht irre, dauerte die Fahrt mehr als
zwei volle Tage, in denen draufien nicht viel mehr zu sehen war als plattes Land
oder kaum beleuchtete Nacht. Kartenspiele, Kassettenrecorder; beim Alkohol bin ich
nicht sicher, aber ein endloses Milli Vanilli-Gedudel hat sich mir eingepragt. Das Ab-
surde daran war, dass die Ereignisse zu Hause sich derweil iiberschlugen, dass die
halbe DDR bereits im Zweitakt-Mobil gen Westen aufgebrochen und schon wieder
zuriickgekehrt war, wahrend der Kalte Krieg in weltweitem Jubel gerade zu Ende
ging. Nichts davon drang bis zu uns — keine Nachrichtenmeldungen, kein Fernse-
hen, nichts. Von der Historie abgeschottet safien wir zweieinhalb Tage im »falschen«
Zug, spielten Karten und horten Milli Vanilli.

In St. Petersburg checkten wir dann in einem ziemlichen Luxushotel ein.? Die
russischen Bediensteten starrten uns ungléaubig an wie ein paar Aufierirdische, als
sie erfuhren, woher wir kamen. Auf den Fernsehbildschirmen in der Lobby lief un-
ablassig das deutsche Freudenfest: Die Mauer war Makulatur, Menschen lagen sich
in den Armen, johlten und stromten gen West. »Was wollt Ihr jetzt hier? Warum seid
Ihr nicht dort? Seid Thr verriickt?«, so die Meinung der Russen, die nur mit dem Kopf
schiitteln konnten. Eine ganze Woche mussten wir jetzt hier verbringen, und zwar im
wortlichen Sinn, denn der zentrale Ort in dieser sicherlich sehr schonen Stadt (wie
ich erst drei Jahre spéater wahrnahm) blieb das Hotel, weil eben da der Fernseher
war. Kontakt zu den Verwandten daheim gab es immer noch nicht. Jedenfalls nicht
bei mir. Aber immerhin ging nach einer Woche die Riickreise ziigig. Wir hatten einen
Flug mit der Interflug reserviert.

Bei Ankunft im Heimatstadtchen hatte sich alles verdndert. Die Menschen unter-
schieden sich jetzt danach, wer schon im Westen war und wer noch nicht. Und die, die
es waren, waren die deutliche Mehrheit. (Die Grenze war ca. 100 Kilometer entfernt.)
Auf meinen eigenen ersten Ausflug gen West musste ich allerdings ldnger warten
als alle anderen, die ich kannte. Erst am 1. Dezember setzte sich meine Familie in
Gang zum Besuch eines Onkels in Miinchen. Das Datum ldsst sich leicht recherchie-

2 Hier kann ich wieder klar unterscheiden, denn die Herberge drei Jahre spater mit dem westdeutschen
Posaunenchor war ein Studentenwohnheim russischer Giite, bei dem die Tiir meines Zimmers aus ihren
Angeln brach und mir direkt auf die Knie fiel.
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ren, denn am Samstag, dem 2. Dezember im Jahr 89, fand das Spiel Bayern gegen
Monchengladbach im Miinchner Olympiastadion statt (2:0), zu dem wir als Ostler
kostenlos eingeladen waren und bei dem ich einen Gladbach-Schal abgestaubt hatte.
Selbigen prasentierte ich dann zum Ersatz jener Schmach des verspateten Westbe-
suchs stolz im »sozialistischen« Sportunterricht.

Ich habe spéter lange in Berlin gelebt und noch heute dort einen Fuf$ in der Tiir.
Im Nachhinein erschreckt es mich, wie nah wir wirklich an diesem Abend des 9.
November 1989 der Mauer waren. Geschétzt 100 Meter hitten wir nur gehabt, waren
wir einfach mal rausgegangen aus dem Gebdude. Ahnungslos zog es uns aber wie
ein Magnet in die Ferne. Oder als hdtte man uns prophezeit: »So regen wir die Ruder,
stemmen uns gegen den Strom — und treiben doch stetig zuriick, dem Vergangenen
FAVRS

3 F. Scott Fitzgerald: Der grofie Gatsby. Aus dem Amerikanischen von Walter Schiirenberg, Ziirich 1974,
S. 189
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Erinnerungen an die Zeit der Wende
Roman Lach

Bei diesem Text handelt es sich um die gekiirzte Version eines Vortrags, den ich im Herbst
2017 vor Studierenden eines Seminars von Prof. Dr. Jong Uk Yun an der Yeungnam Uni
gehalten habe.

Die Nacht der Maueroffnung habe ich verschlafen und horte davon erst am nichsten
Morgen im Radio. Ich weifs nicht mehr, was meine Gefiihle waren, ob ich mich ge-
freut habe, irgendwie bestimmt, aber ich war mit ganz anderen Dingen beschaftigt
in der Zeit, hatte gerade angefangen zu studieren, eine wichtige, mit Verzégerung
getroffene Entscheidung. Plotzlich, nach einigen Jahren, wo ich fast nichts gelesen
hatte, aufler Krimis, prasselte eine riesige Menge Literatur auf mich ein, die mich
stark forderte. Mit den Erklarungsmustern, die ich von der Schule her kannte (»fort-
schrittlich«, »riickschrittlich«) konnte ich mir die Welt nicht mehr einteilen — also, in
meinem Kopf ging es gerade drunter und driiber als auch draufien die Welt durch-
einander geriet.

In Kontakt mit den ersten Ostdeutschen kam ich im KaDeWe, wo ich damals frei-
tags und samstags arbeitete, in der Fischabteilung, genauer: Raucherfisch. Das Ka-
DeWe war das grofite Kaufhaus in West-Berlin und ist heute noch beriihmt fiir seine
riesige Lebensmittelabteilung mit Spezialitaten aus der ganzen Welt. Natiirlich war
das KaDeWE der Anziehungspunkt fiir alle, die aus Ost-Berlin und dem Umland
zum ersten Mal nach West-Berlin kamen. KaDeWe bedeutet »Kaufhaus des Westens«
— und wenn damit urspriinglich vielleicht nur der westliche Teil der Stadt gemeint
war, wurde es in der Zeit der Teilung Deutschlands natiirlich ein Symbol der westli-
chen Welt und der Vorziige des Kapitalismus.

Jedenfalls wurde das KaDeWe von Besuchern iiberrannt. Vor meiner Fischtheke
drédngten sich die Leute so dicht, dass ich in lauter nach Luft schnappende, rote Ge-
sichter blickte. Ich erinnere mich, dass fast alle ein Eis in der Hand hatten und es
nach oben hielten, um sich nicht zu beschmieren, weil am Eingang unten alle DDR-
Biirger ein Eis geschenkt bekamen. Viele wollten nur gucken, einige fotografierten
die Auslagen, die wirklich extrem iippig waren. Aber viele kamen auch mit diesem
ungewohnten Anblick nicht klar. Sie gaben gleich das gesamte »Begriiffungsgeld«
von 100 DM aus, das jedem DDR-Biirger ausgezahlt wurde.

Damit die neu geweckte Kauflust ausgelebt werden konnte, beschloss die Ge-
schéftsleitung, dass Ost-Geld zum Umtauschkurs von 1 — 10 angenommen werden
solle, also fiir etwas, das 1 DM kostet, mussten 10 Ostmark bezahlt werden. Raucher-
lachs war damals noch sehr teuer, ich glaube, 100 g kosteten 10 DM, und eine Frau
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kaufte Lachs fiir 700 Ostmark und fing dann an zu weinen, weil sie fast ihren gesam-
ten Monatslohn ausgegeben hatte. Ich durfte Lebensmittel nicht zurticknehmen. Ich
weif nicht mehr, was ich damals gemacht habe.

Am 2. oder 3. Tag begannen meine Kolleginnen schon, iiber die »Ossis« zu me-
ckern.

Ich war damals 20 Jahre alt, und ich begann, auszugehen und Ostberlin wurde
das aufregendste Ziel, um neue Orte und Bars zu entdecken.

Eine meiner ersten Touren fiithrte mich und einige Freunde in einen Pionierclub
am Hackeschen Markt, damals noch Marx-Engels-Platz. Die Tiir war ungefahr da,
wo heute Haagen-Dazs ist (falls das noch da ist). Ein DJ legte auf und sagte die ein-
zelnen Lieder immer an, was wir extrem komisch fanden. Ich weifd noch, dass wir
sehr exaltiert tanzten, weil wir uns cool vorkamen und uns tiber die Ossis ein biss-
chen lustig machen wollten. Die merkten damals vielleicht gar nicht, dass wir sie
verdppelten, jedenfalls sagte der DJ sehr freundlich »ein Lied fiir unsere Besucher
aus dem Westteil der Stadt« an — dann spielte er Nena, 99 Luftballons. Das fanden
wir natiirlich wieder total lacherlich, weil Nena damals schon véllig out war.

Ich war auch schon vor dem Fall der Mauer im Ostteil der Stadt gewesen. Man
konnte ja als Westberliner und als Westdeutscher problemlos nach Ost-Berlin einrei-
sen, wenn man einen Betrag von 25 DM gegen 25 Ostmark pro Tag umtauschte (ich
sage immer Ostmark, das war die abschitzige Bezeichnung, die damals alle benutz-
ten. Offiziell hiefs die Wahrung der DDR einfach Mark). Das war eine Moglichkeit,
an Devisen zu gelangen. Ansonsten unterhielt die DDR auch sogenannte Intershops,
wo man fiir Westgeld westliche Jeans, Parfiim usw. kaufen konnte, ein bisschen wie
im Flughafen. Dort sollten die DDR-Biirger das Westgeld ausgeben, das sie von Ver-
wandten oder Freunden aus dem Westen geschenkt bekamen, denn die DDR brauch-
te Devisen.

Es war dann gar nicht so leicht, das Geld auch auszugeben, das Angebot in den Re-
staurants war nicht riesig und das, was es gab, war nicht sehr teuer. Manche kauften
sich Fotopapier, das eine gute Qualitdt gehabt haben soll, oder Klassik-Schallplatten
oder Biicher von klassischen deutschen Autoren wie Goethe oder Heine, die eigent-
lich immer im Angebot waren.

Wenn man nicht mit dem Auto nach Ost-Berlin kam, reiste man tiber den Bahn-
hof Friedrichstrafie ein. Das war ein Bahnhof mitten in Ost-Berlin, der aber zugleich
auch Umsteigebahnhof fiir die West-Berliner S- und U-Bahn war. Es gab dort also
ein ziemlich labyrinthisches System von Géngen und Trennwéanden, durch die die
ostdeutschen und westdeutschen Fahrgéste voneinander getrennt wurden. Als die
Trennwéande kurz nach dem Fall der Mauer weggerissen wurden, staunte ich sehr,
wie tibersichtlich der Bahnhof eigentlich ist. Vorher war es immer ein bisschen un-
heimlich, weil man nie wusste, wo man eigentlich gerade war.
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Mindestens einmal ist jeder West-Berliner Schiiler nach Ost-Berlin gefahren. In
der 10. Klasse besuchte man das ehemalige Konzentrationslager Oranienburg, wo
eine Gedenkstétte an die Opfer des Nationalsozialismus war. Dort fuhren auch wir
mit der ganzen Klasse hin (Unser Geschichtslehrer fuhr nicht mit. Er war aus der
DDR gefliichtet und konnte dort nicht einreisen. Er fuhr auch bei Klassenfahrten
nie mit dem Auto oder Bus iiber die Transitstrecke. Er nahm dann das Flugzeug).
Ich erinnere mich an den Appellplatz, wo die Gefangenen den ganzen Tag im Kreis
gehen mussten, um Schuhe fiir die Wehrmacht zu testen, an die Baracken, an die
Galgen. Ich erinnere mich aber auch an eine Gruppe ostdeutscher Schiiler, die uns
begegneten und plotzlich anfingen zu rufen: »McDonald’s, Coca Cola, Burger King!«
— sie machten sich iiber uns lustig und wollten damit sagen, dass das das einzige
ware, was wir im Kopf haben. Ok, vielleicht war es damals auch so.

Als die Mauer fiel, wollten natiirlich auch die Ost-Deutschen erstmal zu McDo-
nald’s. Es gab riesige Schlangen. Auch bei Aldi, einem billigen Supermarkt. Dort war
standig alles ausverkauft. Ich erinnere mich auch an lange Schlangen vor dem Sex-
Shop am Kurfiirstendamm. Das hatte man noch nie gesehen. Die meisten Leute gin-
gen dort natiirlich moglichst unauffallig rein und schdmten sich. Die Leute aus der
DDR schienen sich weniger zu schamen. Es war eigentlich ganz schon, wie sie sich
einfach alles anschauen wollten. Man muss auch sagen, dass die Ostdeutschen ge-
nerell ein lockereres Verhiltnis zu Sexualitat und Nacktheit hatten. Ich weifs nicht,
woran das liegt. Manche sagen, das war ein Freiraum in einer sonst wenig Freiheit
bietenden Welt.

Irgendwie war die Stadt plotzlich sehr chaotisch und lebendig. Manche &drgerten
sich dariiber und man horte schon viele diskriminierende Bemerkungen tiber »Ossis«
und Polen, aber eigentlich war die Stimmung gut.

Ich hatte, wie gesagt, gerade angefangen zu studieren. Gleich zum Friihjahrsse-
mester im April 1990 kam ein neuer Student an die Germanistikabteilung der TU,
mit dem ich bis heute befreundet bin. Noch bevor es organisierte Hilfe fiir Ostdeut-
sche gab, die im Westen studieren wollten, war er direkt nach seinem Militardienst
einfach zur TU gefahren, um sich fiir Germanistik zu immatrikulieren. Ich erinnere
mich an unser erstes Gespréch. Er fragte mich, welcher Philosoph eigentlich die west-
liche Ideologie reprasentiere, also das westliche Gegenstiick zu Karl Marx. Ich hatte
keine Ahnung, der Anspruch der westlichen Demokratie ist ja, dass er sich nicht in
einer bestimmten Ideologie erfiillt sondern in der Vielfalt der Meinungen. Ich sagte
aber: »Die Romantiker«, weil ich die damals gerade entdeckte. Also Karl Marx und
die Romantiker...
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Fall der Mauer und Wiedervereinigung, eine Erinnerung - Teil 1
1989: Bananen und Westmark

Michael Menke

Ich habe nachgedacht, aber ich weif$ beim besten Willen nicht mehr, was ich (aufler Bananen)
von meinem Begriiffungsgeld gekauft habe.

Annette B.1

Die Fakten: Am 9. November 1989 kurz vor 19:00 Uhr
gab der Sekretar des Zentralkomitees der DDR Giinter
Schabowski am Ende einer Pressekonferenz eher beildu-
fig das Inkrafttreten einer neuen Reiseregelung fiir DDR-
Biirger bekannt, gefolgt von der Bemerkung: »Das tritt

nach meiner Kenntnis ... ist das sofort, unverziiglich«.

Gegen 23:30 Uhr war der Ansturm der Menschen auf
den Grenziibergang Bornholmer Strafie so grof3, dass der
Leiter der Passkontrolleinheiten, der noch immer ohne
offizielle Dienstanweisung war, den Schlagbaum endgiil-
tig offnete. Etwa. 20.000 Menschen konnten in den fol-
genden Stunden ohne Kontrolle die Bdsebriicke an der
Bornholmer Strafie passieren. Auch die anderen inner-
stadtischen Grenziiberginge wurden im Verlauf des spa-
ten Abends geoffnet.

An den folgenden Tagen wurde an den Ubergéngen

nach West-Berlin auf alle Formalitdten verzichtet. Die
ganze Stadt befand sich im Freudentaumel. Auf dem Kurfiirstendamm herrschte
mehrere Tage lang Volksfeststimmung, viele Restaurants verteilten kostenlos Spei-
sen und Getrianke an die Besucher aus der DDR. Die meisten fanden sich gut im
Westen der Stadt zurecht, obwohl auf Ost-Berliner Stadtplénen der Westteil immer
nur als eine ziemlich leere Flache dargestellt wurde. Nach und nach wurden immer
mehr Uberginge zwischen den beiden Stadthilften geschaffen, am 22. Dezember
1989 auch am Brandenburger Tor. Der Abriss der innerstadtischen Mauer erfolgte
ein halbes Jahr spater, von Juni bis November 1990.

1989 war ich Student an der Freien Universitédt Berlin, schrieb gerade an meiner
Magisterarbeit und nahm auch zeitweise, um mir etwas Geld dazuzuverdienen, bei

1 www.1oowestmark.de, ein Sammlungsprojekt, abgerufen am 21.9.2019
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der studentischen Arbeitsvermittlung »Heinzelméannchen« Arbeitsauftrage an. Au-
flerdem hatte ich Kontakt zu einer Zeitung in der Nahe von Hamburg, bei der ich
erst ein Volontariat gemacht hatte und danach als freier Mitarbeiter beschaftigt war
und hier und da Artikel ablieferte.

An diesem 9. November hatte
ich gerade fiir einige Tage einen
Job bei der Lebensmittel-Kette
»COOP« ergattert. Ich sollte in
einem Supermarkt in Moabit

WWES | BERLHY

Regale auffiillen und im La-
den helfen. Bis zum Arbeitsen-
: 7 de, damals noch 18 Uhr, war
Peiid Ve B s TR R es relativ ruhig im Geschaft.
' : Im Radio horte ich wihrend
der Pausen tiber Demonstratio-
nen in Ost-Berlin. Das hatte
es in den letzten Wochen aber
schon oft gegeben, und nie-
mand nahm richtig Notiz da-
von. In West-Berlin gingen die
meisten eher davon aus, dass
die DDR-Biirger in der Mehr-
zahl keine groflen Revolutio-

I westeERUN e 1 ndre seien und die Lage sich

® ® @ ® © @ 87 schon wieder beruhigen wiirde.
Als ich dann abends zuhause in meiner Wohnung im Wedding war und die Ta-
gesschau anschaltete, war eigentlich auch nichts von grofien Verdnderungen in Ost-
Berlin oder der DDR zu spiiren. Sicher, viele Biirger der DDR waren zuvor iiber Un-
garn oder die Tschechoslowakei ausgereist, aber man nahm an, das sei ein Ventil, um
die Uberdriissigen loszuwerden und dann wie gewohnt weiterzumachen. Als ich ge-
rade schlafen wollte, rief mich ein Freund an, der auch im Wedding, aber direkt an
der Grenze wohnte. »Die kommen jetzt alle riiber!« Ich schaltete den Berliner Fern-
sehsender »Sender Freies Berlin« an, Reporter standen auf der Westseite der Born-
holmer Strafle und interviewten jubelnde Ost-Berliner, die scheinbar alle nur eins
im Sinn hatten: auf dem Kudamm spazieren gehen. Ich wollte gerade mit dem Fahr-
rad zur nahen Mauer fahren, da rief mich der Filialleiter von COOP an: »Du musst
morgen unbedingt kommen! Wir haben eine Super-Idee!«

Trotz spater Stunde radelte ich dennoch Richtung Bornholmer Strafle, viele Men-
schen waren unterwegs, Westberliner zogen in Richtung Mauer, um zu sehen was los
war, Ostberliner in Richtung City West. Etwa ein Kilometer vor dem Grenziibergang
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herrschte eine Mischung aus Karneval und Ferienstau, nichts ging mehr weiter, aber
es wurde reichlich Alkohol getrunken.
Nach kurzer Nacht kam ich am
kommenden Morgen in meiner COOP-
Filiale an. Vor dem Supermarkt standen
vier LKWs. Wieder einmal zeigte sich
die Uberlegenheit des kapitalistischen
Systems, auf plotzliche Ereignisse eben-
so plotzlich und effizient reagieren zu
koénnen, wenn ein pekunidrer Vorteil da-

durch herauszuholen ist. Unser Leiter,
aber vielleicht auch die Geschaftsfith- Oben aufder Mauer DDR-Grenztruppen, vor der Mau-
rung der Supermarkt-Kette, war noch ' Westberliner Polizei
iiber Nacht auf die grandiose Idee gekommen, frithmorgens mehrere LKWs am na-
hen GrofSmarkt in der Beusselstraie mit Bananen zu beladen und dann direkt vor
die gedffneten Grenziibergangsstellen zu preschen, um den leidgepriiften Briidern
und Schwestern aus dem Osten endlich das zu geben, was sie sich immer schon ge-
wiinscht hatten: Bananen. Und ich, als einer der potenziellen Verkaufer, wurde mit
einem Megaphon bewaffnet, und so fuhren wir los. Unser Ziel: Grenzstelle Invali-
denstrafle. Es war nicht einfach, den Lastwagen nah an der Kontrollstelle zu par-
ken, denn immer noch stromten tausende Menschen Richtung Westen oder wieder
zuriick, oft nach langer durchfeierter Nacht. Dann stand ich vor der geoffneten La-
deklappe, Megaphon in der linken Hand, Plastiktiiten mit Bananen, die mir immer
wieder vom LKW heruntergereicht wurden, in der rechten. Vor mir die werktati-
gen Massen, hinter mir der LKW mit tropischen Friichten: »3 Kilo Bananen 10 Mark
West!« Wie bei einem Hamburger Fischverkdufer wurden mir die Tiiten aus der
Hand gerissen. Es gab keine Waage, es gab kein Wechselgeld. Darum zehn Mark.
Hier roch schon am ersten Tag der Maueréffnung eigentlich alles nach dem, was die
DDR-Bewohner irgendwann spater dem Westen vorwerfen wiirden: Beschiss! Zehn
Mark West, das war ein Wucherpreis. Drei Kilo, das war eine Phantasieangabe zum
Gewicht. Aber COOP in West-Berlin, iibrigens eine Firma, die Eigentum einiger deut-
scher Gewerkschaften war, verdiente in diesen Tagen reichlich, wie fast alle Laden
im Westteil der Stadt. Geld war genug im Umlauf. Denn die Besucher aus dem Osten
wurden mit 100 DM westlichem »Begriifungsgeld« ausgestattet. Auf Initiative des
Westberliner Biirgermeisters Walter Momper hatten dafiir die Banken und Sparkas-
sen sogar in der Nacht gedffnet. (Ende des Jahres machte die Firma COOP allerdings
nach Bilanzmanipulationen Bankrott, diese eine gute Idee mit den Bananen hatte fi-
nanziell nicht ganz ausgereicht.) Was die Besucher aus dem Osten so alles gekauft
haben, kann man auf der anfangs zitierten Webseite sehen: www.100westmark.de
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Eine Seite aus meinem Reisepass. Die folgenden Sei-
ten sehen genauso aus.

Nach zwei langen Tagen konnte ich die
gelben Dinger nicht mehr sehen, aufler-
dem ging der Umsatz zuriick, denn die
Leute hatten wohl gemerkt, dass man
im normalen Supermarkt weit weniger
fiir die begehrte Ware ausgeben muss-
te. Ich hatte aber gut verdient und nutz-
te die folgende Zeit, um zu sehen, was
im Osten der Stadt passierte. Magis-
terarbeit hin oder her, das war augen-
scheinlich ein historischer Augenblick,
bei dem man dabei sein wollte. Und
ich wollte einen Artikel fiir meine Zei-
tung schreiben. Auflerdem verlangten
die Ostberliner Grenzer nun nicht mehr
ihre Form von Begriiffungsgeld, nim-
lich die 25 DM Zwangsumtausch, die
man bis dahin fiir einen Tag Aufenthalt
im Osten entrichten musste. Man konn-
te ganz einfach, zu Fuff oder mit dem
Fahrrad, iiber die neuen provisorischen

Grenzstellen ein- und ausreisen. Wurde friiher noch die Identitét sorgfaltig notiert,

um sicherzustellen, dass man am Abend auch wieder daheim im Westen war, stem-

pelte man jetzt in aller Eile die vorgelegten Péasse nur noch kurz ab, meist ohne Blick

auf das Foto. Ich kannte mich im Ostteil der Stadt einigermafien aus, denn seit Beginn
meines Studiums hatte ich hdufiger Abstecher dorthin gemacht, um ins Theater, in
die Oper oder ins Museum zu gehen, oder um einfach diese ganz andere Atmospha-

re zu erleben. Aufierdem konnte man dann in den zollfreien Intershops einkaufen,
Tabak oder Alkohol (auch damals fiir Studenten wichtige Lebensmittel).

Fiir einen Besuch standen einem die 25
Mark, die man von West in Ost 1:1 tau-
schen musste, zur Verfligung. In Westberli-
ner Wechselstuben konnte man aber auch
vorab eine dreifache oder vierfache Summe
Ost-Mark dafiir bekommen. Nach der Mau-
erdffnung sank der Wert der DDR-Wahrung
sogar auf 1:10. Aufer Biichern, Noten und
Schallplatten gab es im Osten nicht viel In-
teressantes zu kaufen, aber auch die Ost-
Geschifte reagierten auf den verstarkten
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West-Besuch. So erwarb ich an einem Straflenstand der DDR-Plattenfirma »Eterna«
sehr billig alle Symphonien von Schostakowitsch und bekam als Zugabe noch den
Sampler »Dank Euch, Ihr Sowjetsoldaten« geschenkt. Vielleicht war das auch die Ra-
che fiir die Bananen ...

Ende November bat mich die Zeitung, doch eine kleine Fotoreportage iiber den Zu-
stand der Berliner Mauer zu machen. In der Innenstadt war diese schon ziemlich
ramponiert und I6chrig, in den Auflenbezirken war aber fast alles unverandert. Nur
die wenigen verblieben Grenzposten machten mich bei einer Fahrradtour darauf auf-
merksam, dass hier doch Grenzgebiet sei, in das man nur mit einer Sondererlaubnis
gelangen durfte. Vorsichtshaber hatte man das Tor in der Mauer auch noch als »Bau-
stelle« deklariert, die nicht betreten werden sollte. Mein provisorischer Presseaus-
weis Offnete mir aber gleich Tiir und Tor. Hier war alles noch im Originalzustand:
Ein asphaltierter Kolonnenweg fiir Patrouillenfahrzeuge, eine geharkte Sandflache,
auf der Fuispuren leicht zu verfolgen waren, eine Batterie von Laternen an hohen
Masten, dazu Wachtiirme mit Scheinwerfern und Bunker rund um West-Berlin. Mi-
nen und Selbstschussanlagen, wie sie an der innerdeutschen Grenze zeitweise einge-
setzt wurden, gab es in Berlin nicht, und so stand einer Fahrradtour durch den ehe-
maligen »Todesstreifen« nichts im Weg. Dennoch war es schon eine merkwiirdige
Situation, auf den Wegen zu radeln, die man friither sonst nur mit mulmigem Gefiihl
von Besucherplattformen im Westen aus beobachtet hatte. Aber auch einige andere
Leute, Westler wie Ostler, waren scheinbar auf die Idee gekommen, das Grenzgebiet
zu erkunden. Der Kolonnenweg war zum Rad- und Wanderweg mutiert.

Die weitere Geschichte diirfte bekannt sein. Zunachst kam die West-Mark in die
DDR, dann kamen die Haie aus dem Westen, es gab Wahlen, und neben den Haien
kamen die West-Politiker. Es sollte aber noch 11 Monate dauern, bis die Grenze, mit
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oder ohne Mauer, endgiiltig der Vergangenheit angehorte. Der »Fall der Mauer« und
spdter die Wiedervereinigung sollten auch fiir mich wichtig werden, und was das
alles mit Korea zu tun hat, folgt im zweiten Teil.
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1990: Wiedervereinigung, in Korea

Michael Menke

Spatsommer 1990. Meine akademische Ausbildung war inzwischen beendet, und ich
arbeitete als freier Journalist fiir den Kulturteil einer kleineren Zeitung im Norden
Deutschlands. Eigentlich war das mein fritherer Traumjob, aber es hatte sich heraus-
gestellt, dass die Kultur auf dem norddeutschen Land eher aus Blaskonzerten und
Schiitzenfesten besteht und man neben der Schreib- auch eine gewisse Trinkfahigkeit
bendtigt. Auserdem fanden die genannten kulturellen Veranstaltungen fast immer
am Wochenende statt, an den iibrigen Tagen war wenig zu tun. Mit anderen Worten:
Der Traumberuf war, jedenfalls an diesem Ort, ziemlich langweilig.

Es kam mir daher sehr gelegen, dass ein alter Schulfreund, der zum Abschluss
seines Jura-Studiums noch ein Auslandspraktikum bei der deutschen Aufienhandels-
kammer in Seoul absolvierte, mir vorschlug, ihn dort zu besuchen. Ich war noch nie
in Ostasien gewesen, aber aufregender als die Kultur der norddeutschen Tiefebene
wiirde es dort sicher sein. Ich plante also eine einmonatige Rundreise durch Taiwan,
Stidkorea und Japan, wobei fiir Korea die Zeit vom 28. September bis zum 7. Okto-
ber vorgesehen war. Dem geschichtsbewanderten Leser wird damit sofort klar sein,
dass damit fiir mich die am 3. Oktober vorgesehene deutsche Wiedervereinigung in
Korea stattfinden wiirde.

Stidkorea war in dieser Zeit noch »ein bisschen anders« als heute: Prasident war
der ehemalige General Roh Tae-Woo, und entsprechend gedriickt war auch die Stim-
mung im Land. Wie die meisten anderen Prasidenten verbrachte auch Roh spéter
einige Jahre im Gefangnis. 1987 hatten die Pro-Demokratie-Demonstrationen begon-
nen, diese wurden wéhrend der Olympiade 1988 fortgesetzt und dauerten bis in die
frithen goer Jahre an. Die Innenstddte waren nicht selten durch Tranengaseinsatze
der Polizei vernebelt. Besonders an den Universitaten wurde viel demonstriert, da-
fiir weniger studiert, wie mir Lektoren aus dieser Zeit berichteten, und was ich spéater
selbst erleben sollte.

Es gab bereits etliche Hochhduser in Seoul und anderswo, diese waren aber durch-
gehend eintonig und hésslich gebaut. Der Verkehr war noch nicht so intensiv wie
heute, nur jeder Zehnte besaf ein Auto (wie iibrigens in der DDR auch). Wohnungen
und Hauser wurden oft mit Heizol oder Kohle beheizt. Die Angestellten in Seoul lie-
fen in grauen, eintonigen Anziigen herum, Schiiler trugen einen Einheitshaarschnitt,
und fir Frauen war es verboten, mit nabelfreiem Hemd herumzulaufen, was von
der Polizei rigoros kontrolliert wurde. Kurz: Als ich in Seoul ankam, fiihlte ich mich
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eigentlich ein bisschen wie in Ostberlin. Die Politik (siehe oben) war aber streng kon-
servativ ausgerichtet. Diplomatische Beziehungen hatte man mit Taiwan, nicht mit
dem kommunistischen Festland-China, und so wihlte ich als giinstigste Flugverbin-
dung die taiwanesische »China Airlines« aus, die mich fiir relativ wenig Geld von
Amsterdam nach Seoul-Kimpo brachte - in etwa 50 Stunden, mit dreimal umsteigen.
In Stid-Korea lebten damals etwa 1000 Deutsche, die meisten entsandt von Firmen
oder Organisationen. Es gab auch schon einige Lektorinnen und Lektoren, die an
den Universitdaten Deutsch unterrichteten, in dieser Zeit fiir ein Standardgehalt von
1.000.000 Won, in der Provinz fiir noch weniger. Ich kann mich aber auch erinnern,
dass eine U-Bahn-Fahrkarte in Seoul nur 170 Won kostete. Fiir Besucher war das
Reisen und Wohnen im Hotel sehr billig, es gab aber kaum Touristen. Es gab auch
kaum Reisefiihrer {iber das Land, mittels derer man sich vorher hatte informieren
koénnen. Die Olympischen Spiele lagen nun schon drei Jahre zuriick. In den gesamten
zehn Tagen, die ich durch das Land reiste, bin ich vielleicht fiinf Touristen begegnet.
Ich horte von meinem Freund, dass

% fiir den 3. Oktober eine grofse »Wieder-

\ ': vereinigung-Party« in der Residenz des
il § deutschen Botschafters geplant war.

1
1 1
i

Weil es so wenige Deutsche im Land
gab, galt die Einladung zur Feier allen
dort wohnenden oder reisenden Lands-
leuten sowie Koreanern, die in irgendei-
ner Form etwas mit Deutschland zu tun
hatten.

Am Morgen dieses Tages besichtigte
ich Seoul, es war ziemlich ruhig, denn
auch in Korea war der 3. Oktober ein
Feiertag, der Tag der legendéren Staats-
griindung des ersten Konigreichs. Die
deutsche Wiedervereinigung war das
bestimmende Thema in den Fernseh-
nachrichten, fast jeder musste irgend-
wo davon gehort haben. Ich weifs nicht
mehr, wie oft mir an diesem Tag auf der

Strafle, im Restaurant oder im Taxi mit
Der Verfasser am 3. Oktober 1990 vor dem Gebaude

der Deutschen Botschaft am Namdaemun. Auf dem leuchtenden Augen gratuliert wurde.

linken Banner steht horizontal auf Deutsch geschrie- Tch muss irgendwie sehr deutsch ausge-
ben »Tag der deutschen Einheit«, und auf Koreanisch hen hab ‘odenfalls schi .
»Unser Wunsch ist die Wiedervereinigung«. Das rech- S€h€n haben, jedenfalls schien man mei-

te Banner ist von einer Versicherung und hat nichts ne Nationalitat formlich zu riechen und

it Deutschland zu tun. . . .
it Dedischiand 2L tun viele klopften mir anerkennend auf die
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Schulter oder wollten meine Hand schiitteln. 1990, also 37 Jahre nach dem Ende des
Koreakriegs, gab es in der siidkoreanischen Bevolkerung bestimmt noch einen viel
grofleren Wunsch nach Kontakten mit Nordkorea als heute, denn viele Verwandte
im Norden lebten sicherlich, aber man hatte nichts mehr von ihnen gehért oder gar
gesehen. Kontakte mit dem Norden waren streng verboten. Doch mit der Verwirkli-
chung der Wiedervereinigung Deutschlands schien man zu denken: »Die ndchsten
werden wir sein!«

Als ich das Namdaemun (Stidtor) besuchte, sah ich auch das gegeniiberliegende
Gebiude, in dem sich damals die Deutsch Botschaft befand. Hier hatte man ein gro-
Bes Spruchband angebracht, mit senkrechten Buchstaben (so wurden damals auch
noch die Zeitungen und Biicher geschrieben) auf Deutsch und auf Koreanisch. Den-
noch hatte das historische Ereignis dieses Tages aber die koreanische Versicherung,
der das Gebdude gehorte, nicht davon abhalten kénnen, ein noch gréfseres Spruch-
band fiir Werbezwecke daneben anzubringen.

Was mir aus diesen Tagen noch in Erinnerung geblieben ist, ist das T-Shirt der ko-
reanischen Modefirma AUTOBAHN mit dem denkwiirdigen Aufdruck DEUTSCH-
LAND EINHEIT IST - AUTOBAHN (leider habe ich kein Foto davon).

Am Abend zog man zur Residenz -

- THE KOREA TIMES

des deutschen Botschafters in Seoul (die-

ses Gebdude hat bis heute noch die-
selbe Funktion) und die Party konnte
losgehen. Die Feier begann mit dem
Absingen der deutschen Nationalhym-
ne (allerdings deutlich melodidser als
noch im November 1989 auf dem Bal-

kon des Rathauses Schéneberg durch
die Gesangstruppe Genscher, Brandt,
Kohl, Momper — Walter Momper gab
spater zu: »Das schlechteste Deutsch-
landlied aller Zeiten«). Nein, gesungen
wurde wunderbar und melodisch, dazu
trugen wohl auch die koreanischen Gés-
te bei, die zahlreich erschienen waren. ;
Und nun kommen wir zum Abschluss dieser Geschichte: Einer der Anwesenden war
an der Germanistik-Abteilung einer Universitat siidlich von Seoul tatig. Wir kamen
ins Gespréch, zundchst ging es wohl um deutsches Bier, dann Autos, und dann frag-
te er mich, ob ich nicht Lust hatte an seiner Universitiat zu arbeiten. Meine Antwort
muss in der Art von »warum eigentlich nicht?« gewesen sein, jedenfalls zog ich im
folgenden Jahr aus der norddeutschen Ebene in das eher bergige Stidkorea. Und da
bin ich heute noch.
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Eine Erinnerung an den 9. November 1989
Sandra Wyrwal

Der 9. November 1989 war ein Donnerstag. Ich war 12, Thdlmannpionier und ging
sechs Tage die Woche in die 6. Klasse der POS »Karl Liebknecht« in Freiberg/Sachsen.
Natiirlich hatten mich die Bilder des Sommers aus Ungarn und besonders die Szenen
aus der Prager Botschaft beschéftigt, welche einigermafien storungsfrei per »West-
fernsehen« iiber den Bildschirm unseres Schwarz-Weifs-Fernsehers flimmerten. Auf
dem Schulhof wurde dariiber gesprochen, vor allem wenn wieder ein Mitschiiler
fehlte. Im Unterricht wurden Fragen ignoriert. Ansonsten gab es die normalen Pro-
bleme, welche man als 12-Jahrige so hat. Und dann der 9.November. Es war abends
nach dem Abendbrot. Ich hatte mich auf das Sofa in unsere gelbe Decke gekuschelt,
welche auch heute noch an Herbstabenden fiir Warme sorgt, und unser Gamat (kurz
fiir Gasheizautomat) heizte mit dem typischen Gasgerausch das Wohnzimmer. Mei-
ne GrofSmutter (damals 66) raumte in der Kiiche auf und klapperte mit dem Geschirr.
Seit einiger Zeit konnten wir ARD, ZDF und RTLplus empfangen, was eine nette Ab-
wechslung zu den DDR-Programmen war. Ich safs also allein vorm Fernseher. Es lief
RTLplus und Hans Meiser erschien auf dem Bildschirm. Er sagte etwas von: Berlin,
Grenze, offen... ich setzte mich auf und begriff nicht sofort den Zusammenhang. Ein
Scherz? Ich ging sofort in die Kiiche und sagte zu meiner GrofSmutter: »Oma, in Ber-
lin ist die Grenze offen.« - Ihre Antwort: »Quatsch, erzahl nicht so einen Quatsch.«
und dann wusch sie weiter das Geschirr ab. Sie glaubte mir nicht. Zuriick am Fern-
seher wechselte ich den Sender. Ich driickte die Knopfe hin und her, um auf einem
anderen Sender mehr Informationen zu erhalten. Ich musste nicht lange suchen und
rief nach meiner GrofSmutter, damit sie es auch sehen und horen konnte. Sie setzte
sich auf die Sessellehne, starrte, so wie ich, unglaubig auf die Fernsehbilder. Wir sa-
hen uns stumm an. Die Tiirklingel riss uns beide aus diesem Moment. Es waren Nach-
barn, welche sich mit uns austauschen wollten. Die Hausgemeinschaft war plotzlich
auf den Beinen. »Habt ihr schon gehdrt?«, »Ob das stimmt?«, »Was passiert jetzt?«.
Auch mit 12 Jahren spiirte ich, dass Verdnderungen kommen werden. Am néchsten
Tag ging ich wie immer zur Schule. Auf dem Schulweg wurde diskutiert und iiber-
legt, ob eventuell der Unterricht ausfallt. Dem war nicht so. Aber es fehlten einige
Mitschiiler und auch Lehrer. Einige sah man am Samstag wieder, andere nicht. In
den kommenden Wochen fuhren viele nach Hof oder Bayreuth, um sich das Begrii-
Bungsgeld abzuholen. Wir nicht. Wir fuhren mit einem Bekannten in die Tschecho-
slowakei zum Einkaufen. Dafiir musste man vorher Geld tauschen und natiirlich den
Tag per Entschuldigungsbrief beim Klassenlehrer melden. Das Gesicht meines Klas-
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senlehrers (Russisch/Geografie) werde ich nie vergessen, als ich ihm den Entschul-
digungsbrief gab. Er las ihn, sah mich grinsend an und meinte »Sandra, ihr konnt
ruhig schreiben, dass ihr in den Westen fahrt.« Ich versuchte ihm zu erkléren, dass
wir wirklich in die CSSR fahren werden und nicht in den »Westen«. Er glaubte mir
nicht und grinste nur weiter. So kam es, dass wir entgegen dem Strom in einem beige-
farbenen Trabant im November 1989 iiber die Grenze DDR-Tschechoslowakei und
wieder zuriick ohne die iiblichen stundenlangen Wartezeiten und Grenzkontrollen
fuhren, um Oblaten und Filzstifte zu kaufen, wahrend der Rest der DDR auf dem

Weg war, sich 100 DM Begriifiungsgeld abzuholen.
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#FEMALEPLEASURE — Weibliche Sexualitat rund um den Globus im
21. Jahrhundert

Lucia Komesker

Am 1. und 5. Juni 2019 fanden zwei Projekttage zum schweizerisch-deutschen Dokumentar-
film #FEMALE PLEASURE (2018) in der Hankuk University of Foreign Studies (HUFS)
sowie im Kiinstleratelier »I Art Seoul« in Noksapyeong statt. Die Projekttage wurden als Bil-
dungsprojekt vom Lektorenprogramm der Robert Bosch Stiftung und der HUFS unterstiitzt
und von mir, der Bosch-Lektorin an der HUFS, Lucia Komesker, initiiert und gemeinsam mit
einem 8-kopfigen, studentischen Team durchgefiihrt.

1. #FEMALEPLEASURE -5 Frauen, 5 Kulturen, 1 Geschichte

Die Dokumentation der Schweizer Regisseurin Barbara Miller aus dem Jahr 2018
setzt sich mit weiblicher Sexualitdt im 21. Jahrhundert aus globaler Perspektive aus-
einander. Sie portratiert fiinf mutige, intelligente und selbstbestimmte Frauen, die
das Tabu des Schweigens und der Scham, das ihnen die Gesellschaft oder ihre reli-
giosen Gemeinschaften mit ihren archaisch-patriarchalen Strukturen auferlegen, bre-
chen. Die Protagonistinnen Deborah Feldman (USA), Leyla Hussein (Somalia), Roku-
denashiko (Japan), Doris Wagner (Deutschland) und Vithika Yadav (Indien) setzen
sich, tiber samtliche gesellschaftlichen und religiosen Normen und Schranken hin-
weg, mit aller Kraft fiir sexuelle Aufklarung und Selbstbestimmung aller Frauen ein.
Besonders die Damonisierung der weiblichen Lust durch Religion und gesellschaft-
liche Restriktionen, die diese Frauen erlebt haben, aber auch Machthierarchien in
religiosen und gesellschaftlichen Systemen werden in diesem Zusammenhang the-
matisiert. Der Film zeigt zudem, welch hohen Preis die Frauen dafiir zahlen — von
Offentlicher Diffamierung und Bedrohung bis hin zu Verfolgung und Ausstofsung
durch Religionsfiihrer oder Personen ihres ehemaligen Umfeldes. Dabei verfolgt der
Film jedoch stets einen positiv vorwartsgewandten Ansatz (vgl. Presseheft #FEMA -
LEPLEASURE).

#FEMALE PLEASURE ist ein Film, der schildert, wie universell und al-
le kulturellen und religiésen Grenzen iiberschreitend die Mechanismen
sind, die die Situation der Frau - egal in welcher Gesellschaftsform — bis
heute bestimmen. Gleichzeitig zeigen uns die fiinf Protagonistinnen, wie
man mit Mut, Kraft und Lebensfreude jede Struktur verdndern und fiir
Aufklarung und Befreiung in einer hypersexualisierten, sdkularen Welt
eintreten kann. (zit. n. Presseheft #FEMALE PLEASURE)
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2. #FEMALEPLEASURE -in Korea

Als Lektorin im Lektorenprogramm der Robert Bosch Stiftung, welches neben der
Lehre an der Universitat besonders auch interkulturellen Dialog, Personlichkeitsent-
wicklung und zivilgesellschaftliches Engagement im Rahmen von Bildungsprojek-
ten fordert, oblag es mir im Studienjahr 2018/2019 ein solches Projekt zu konzipie-
ren und durchzufiihren. Inspiriert von den in den letzten Jahren in Deutschland ver-
mehrt aufkommenden Diskursen iiber strukturellen Rassismus und Sexismus in der
Gesellschaft, ist die Rolle der Frau in Siidkorea ein Thema gewesen, welches schnell
in mein Interesse und meinen Fokus gertickt ist. Dass der Begriff »Feminismus, sich
ihm zuschreibende Bewegungen und Stromungen und die »Metoo«- Bewegung in
Korea sehr kontrovers diskutiert werden, habe ich bald gelernt. Wenngleich es zu
schwierig war, diese vielschichtigen Themen in nur wenigen Monaten in ihrer Kom-
plexitdt und Bedeutung in Génze zu erfassen, bekam ich nach der Auseinanderset-
zung mit ihnen das Gefiihl, dass eine Dokumentation, die von #FEMALEPLEASU-
RE und Sexualitdt ausgeht, und hieriiber zu einem respektvolleren Miteinander bei-
der Geschlechter fithren mdchte, ein Diskussionsansatz ist, der im 6ffentlichen Raum
noch wenig verbreitet ist.

So wurde die Dokumentation #FEMALEPLEASURE Ausgangspunkt zur Gestal-
tung zweier Projekttage, die ich mit einer Gruppe von 8 engagierten Studierenden
organisierte. Dass sich tiberhaupt 8 Studierende (6 junge Frauen und 2 junge Man-
ner aus meinen Kursen) zur Hilfe bei der Organisation fiir das Projekt meldeten und
stetig dabei blieben, mich bei zentralen Fragen unterstiitzen und in professioneller
Art und Weise den kompletten Film {ibersetzten und die koreanischen Untertitel er-
stellten, neben all ihren universitdren und alltdglichen Verpflichtungen, wertete ich
als positives Zeichen fiir die Wahl des Films und des Themas.

3. Die Projekttage — 01. Juni 2019 HUFS; o5. Juni 2019 | Art Seoul

Die Projekttage hatten zum Ziel Studierende, Interessierte und Menschen aus dem
zivilgesellschaftlichen Bereich zusammen zu bringen und ihnen einen respektvol-
len und geschiitzten Raum zu bieten, in dem sie iiber den Film sowie iiber ihre ei-
genen Erfahrungen zum Thema sprechen konnten. Den Beginn beider Tage bildete
das zweisprachige (en./kor.) Filmscreening von #FEMALE PLEASURE, worauf an-
schlielend ein Diskussionsnachmittag/-abend gestaltet wurde. So hielten 2 Studie-
rende aus dem Organisationsteam beispielsweise Impulsvortrége iiber »Feminismus
in Korea« aus ihrer personlichen Perspektive und ihre Motivation, das Projekt mitzu-
gestalten. In Kleingruppen und im Plenum wurden daraufhin Fragen aus und zum
Film diskutiert, Ergebnisse aus den Gruppen festgehalten und in einem Rundgang
und einer Abschlussprasentation fiir alle Gruppen zugénglich gemacht.

DaF-Szene Korea 49 (2019)



#FEMALEPLEASURE - Weibliche Sexualitit rund um den Globus im 21. Jahrhundert = 105

Kurzfristig sollten die TN tiiber die geschilderten Situationen von Frauen in unter-
schiedlichen Landern etwas lernen (und welche Parallelen sich zwischen ihnen zie-
hen lassen). AufSerdem hatten sie die Gelegenheit, die angesprochenen Themen auf
den eigenen Lebenskontext und die koreanische Gesellschaft zu beziehen. Allen TN
sollte die Chance gegeben werden, mit anderen Interessierten offen und geschiitzt ins
Gesprach kommen zu kénnen und sich in der Auseinandersetzung mit diesem sensi-
blen Thema bestarkt, nicht allein und nicht beschamt zu fiihlen. Langfristig sollte die
Perspektive der TN auf das Thema »Feminismus« und die Bedeutung dieses Begriffs
erweitert werden. Ziel war es auch die TN zu ermutigen, ihre eigene sexuelle Sozia-
lisation und Identitdt zu reflektieren und zu hinterfragen. Fragen, die dazu anregen
sollten und die in den Kleingruppen diskutiert wurden, lauteten beispielsweise:

»What factors in society influence how we (can) live our sexuality? — At2|2]
ofte{ot 471 22|12 Hat WSS 0|ECt D YZHBHAILIR 2«

»Does Porn have other potentials than stereotyping or reproducing pictures
of subordinate women and serving male’s lust? — ({42 Z&&0|1 FMo &35
M| fle EMCh= HAS M@ O O|0[X| S M4 Ash= A Qo ZEL 7L I7HR|=THE
tsd2 USNMR %«

»What is >shame<«? How does it work? (How) Can we get shame resilient? —
FX[&0|2t 20| oA ZHFEMNK? X Lol M A HOEH = ASTR 7«

Teilnehmende am 1.6.2019 in der HUFS waren Studierende der Hankuk Universi-
ty of Foreign Studies (Austauschstudierende, wie koreanische Studierende), Studie-
rende der Yonsei University, Korea University, Seoul National University, und der
Busan University of Foreign Studies. Das zweite Screening fand im Artspace in der
Seouler Innenstadt am 5. Juni 2019 statt. Es wurde besonders von Teilnehmenden
aus dem NGO-Bereich und internationalen Organisationen und von koreanischen
Studierenden der Ehwa-Frauenuniversitdt besucht. Insgesamt haben 60 Personen an
den Projekttagen teilgenommen.

4. Riickmeldungen von Teilnehmenden

Aus den Evaluationsbégen der Teilnehmenden und aus personlichen Gespréachen ha-
be ich Riickmeldungen gesammelt, die mich in der Annahme bestétigen, dass das
Projekt als erfolgreich bewertet werden kann: Es hat ein wichtiges, aktuelles, glo-
bales und fiir die Studierenden und TN interessantes Thema aufgegriffen. Ich lasse
diese Aussagen abschliefiend fiir sich stehen:

»Looking at the topic [women’s rights] from a perspective of sexuality and female
pleasure was a new, different and good approach to address issues that affect us
all [men and women in society].« — Yujin, Seoul
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»I thought it was just me. I felt so alone before. I am so happy to have had the
chance to meet people who are also interested in this topic.« — Hea In, Seoul

»This is the first time that I don't feel ashamed talking about sex in a public
space. Or to actually say something about it.« — Girl from Ehwa Women's
University

»Before taking part in the symposium, I always felt angry and powerless. Now I
feel encouraged, heard and motivated.« — Chaejeong (X&), Busan

»1It was so healing to hear the international women’s stories and struggles. I rea-
lized they are actually the same ones that I have, just in a different dress.« —
anonymous

»1 was raised by a fantastic and emancipated mother, which is probably why I am
here today — I am not really sure how to address this topic with my male friends.
We are struggling, too.« — William, Chicago

»We're in need for safe places to talk about this.« — Youngwon, Seoul
Und last but not least, mein personlicher Favorit:

»1 finally realized that I don’t have to try to be the good girl.« — anonymous

5. Impressionen

Anmerkung: Nicht alle der insgesamt 60 Teilnehmenden am 1. und 5. Juni waren mit
der Aufnahme und Veroffentlichung von Fotos einverstanden. Daher finden sich auf
den folgenden Fotos nur Gesichter der Teilnehmenden, die mir ihr Einverstdndnis
dazu gegeben haben.

Quellen

Presseheft: https://static1.squarespace.com/static/5b432cd996d4557961ed4042/t/

5b633c99758d46547f59d3f7/1533230307262/Presseheft+%23FEMALE+PLEASURE+Locarno+Final+Website.
pdf

Fur weitere Informationen: https://www.femalepleasure.org/deutsch
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Keine Zeit fiir Geschichte
Probleme mit Geschichtslektionen im Sprachunterricht

Thomas Kuklinski-Rhee

Der Autor macht als passionierter Gelegenheitshistoriker immer wieder enttduschende Erfah-
rungen mit Geschichtsthemen im Sprachunterricht. Ganz dhnlich sein Fazit nach fiinf Semes-
tern als Dozent fiir Sportgeschichte: normalerweise interessieren sich koreanische Studenten,
die sich nicht auf Geschichte spezialisieren, also auch Sprachstudenten, nicht fiir historische
Themen. Selbst die spannendsten historischen Fragen mit direkten Ankniipfungspunkten an
die eigene Lebenswelt lassen sie kalt. Dass dahinter vermutlich bereits etablierte Narrative
stecken, die nicht infrage gestellt werden sollen, wird anhand von drei Beispielen illustriert:
Schildkrétenschiffe als schwimmende Sirge, die koreanische Gesellschaft als schuldloses Op-
fer des koreanischen Biirgerkriegs, fiir den beide Seiten jede Verantwortung abstreiten, und
die Fake-Legende iiber die Entstehung des Taekwondos, die in Korea bis heute offizielle Dar-
stellung ist — nur in Korea.

1. Geschichtsfrust im Sprachunterricht

Historische Betrachtungen {iber Deutschland und die deutschsprachigen Lander sind
ein fester Bestandteil des zur Sprachausbildung gehérenden Landeskundeunterrichts.
Und welcher Kursleiter (KL) erzahlt nicht gern mal stolz von grandiosen Leistun-
gen wie Wiederaufbau, Aufarbeitung der nationalsozialistischen Vergangenheit oder
der friedlichen, alle Seiten iiberraschenden und unfassbar reibungslos verlaufenen
Wiedervereinigung? Doch der durch personliche Anekd&tchen angereicherten Mit-
teilungsfreude des Impulsgebers steht leider allzu oft eine kollektive Teilnahmeblo-
ckade aufseiten der Teilnehmer (TN) entgegen, wie die langjahrige Erfahrung zeigt.
Mehrere forsche Versuche, TN fiir eine lebhafte Geschichtslektion zu begeistern, wie
z.B. die Lektion »In der BRD wurde die Demokratie eingefiihrt« im Lehrwerk Men-
schen Bi, trafen auf ziemlich desinteressierte TN, die bei Themen wie »Tourismus«
oder »Veranstaltungen« sehr viel aufmerksamer und engagierter waren.!
Moglicherweise sind die Geschichtslektionen in den einschlagigen Lehrwerken ja
einfach zu langweilig gestaltet? Einmal versuchte ich es mit einem Comic-Strip iiber
Martin Luther, den ich in einem mir unbekannten Landeskunde-Buch im Goethe-
Institut Seoul gefunden hatte. Doch auch damit war das Interesse der TN nicht wirk-

1 Braun-Podeschwa et al. (2015), S. 137-140. In diesem Kurs arbeitete eine Austauschstudentin aus Frank-
reich als einzige TN bei dem Thema wirklich produktiv mit. Dieselbe Beobachtung konnte {ibrigens bei
Lektion 18 {iber »Politik und Gesellschaft« (S. 109-114) gemacht werden.
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lich zu wecken. Die entsprechenden Fragen wurden unwillig und beeindruckend
wortkarg beantwortet, niemand wollte genaueres iiber die damalige Zeit und die Si-
tuation der Kirche, Luthers und seines Gastgebers wissen. Klare Sache: wenn nicht
mal mehr Comics helfen, muss es am Thema liegen.

2. Ist Geschichte einfach langweilig?

Einerseits ist es verstandlich, wenn das Auswendiglernen zusammenhangloser Da-
tenbanken keine schiere Begeisterung auslost. Mit ein wenig Pech kennt man diese
Situation aus der eigenen Schulzeit, und mit ein wenig Gliick fiir die TN will man
ihnen das heute moglichst ersparen. Wenn man unter »Geschichte« aber das Rekon-
struieren und kritische Beurteilen kausaler Zusammenhénge versteht, erdffnet sich
ein komplexes, gar kreatives Aufgabenfeld mit Ankniipfungspunkten an die eigene
Lebenswelt. Sollte das nicht Hoffnung machen auf interessierte Studenten und leb-
hafte Beteiligung?

Die Erfahrung, dass Geschichte plotzlich interessant sein und geradezu Spafs ma-
chen kann, hat der Autor selbst machen diirfen, als er bei der Partizipation an einer
vorgeblich seit langem etablierten Tradition (Taekwondo) immer wieder auf Unge-
reimtheiten stief3, die sich nicht wegerklaren lieflen.? Der aufkeimende Verdacht, dass
hinter der briichigen Fassade wie in Platons Hohlengleichnis eine ganz andersartige,
sehr viel komplexere Wahrheit verborgen sein miisste, fiithrte zu einer langjahrigen,
historiologischen Beschéaftigung mit dem Thema, die schlief3lich in eine Doktorarbeit
miindete (Kuklinski-Rhee 2010), was wiederum eine Beschaftigung als Dozent fiir
Sportgeschichte ermoglichte. So hatte ich Gelegenheit, zwei Semester lang »Geschich-
te der Sportindustrie« im Studiengang Sportbusiness an der Hanyang-Universitat
(HYU) und drei Semester lang »allgemeine« bzw. »globale Sportgeschichte« fiir an-
gehende Sportlehrer und -manager an der staatlichen Sportuniversitat (KNSU) zu
unterrichten. Die Kurse waren an der HYU zweistiindig, an der KSNU erst zwei-,
spéter dreistiindig am Stiick und hatten jeweils um die zwanzig TN. Die Tragweite
der Tatsache, dass ich keine Fachstudenten der Sportgeschichte unterrichtete, wurde
mir erst gegen Ende wirklich klar.

3. Sportgeschichte: ein Drama

Aufgrund sehr limitierter Koreanisch-Kenntnisse beschriankte ich meine Unterrichts-
sprache weitgehend auf Englisch, die TN durften aber Koreanisch benutzen, auch
bei ihren Referaten. Denn die waren nicht fiir mich gemacht, sondern fiir die ande-
ren TN. An der Sprache wird es also nicht gelegen haben. Sportgeschichte ist fiir mich

2 Die wichtigste Ungereimtheit war und ist bis heute, dass es aussieht und sich anfiihlt wie japanisches
Karate, dass aber alle koreanischen Trainer behaupten, es sei etwas ganz anderes.
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spannend wie ein guter Krimi, und ich erwartete bei den Studierenden nicht weni-
ger als ein Feuerwerk der Erleuchtung. Niemand wusste etwa vorher, dass hinter
Adidas und Puma zwei zerstrittene Briider standen und wie Horst Dassler jahrelang
Olympia und Fufiball beherrscht hatte, wie der Newcomer Nike seit Los Angeles 1984
dank Guerilla-Marketing, japanischen Schuhen und Dasslers Tod (und, zugegeben,
Michael Jordan) Adidas verdrangen konnte oder dass (und wie genau) IOC und FIFA
bis ins Mark korrupt waren.? Dennoch sprang der Funke einfach nicht riiber, wollte
sich die Begeisterung iiber historische Zusammenhénge bei den TN nicht recht ent-
fachen lassen. Selbst Themen, die im direkten Bezug zu Korea und der koreanischen
Sportwelt standen, lieflen sie vergleichsweise kalt.*

Das Thema »Olympische Sommerspiele in Seoul 1988« etwa wurde abgehakt wie
ein lastiges Pflichtprogramm, das daueraktuelle Thema »Doping« gar nicht erst an-
getastet. Niemand wollte ein Referat dazu machen, aufSer von mir gab es keinen
Redebeitrag. Besonders kurios: der weltweit wohl beriithmteste Fall der Dopingge-
schichte, Ben Johnsons Disqualifikation nach seinem sensationellen 100-Meter-Sieg
in Seoul 1988 bei einer Traumzeit von 9,79 Sekunden (2019 reichten 9,76 Sekunden
fiir den Weltmeistertitel), war den TN vollig unbekannt. Niemand hatte je das Sieger-
foto gesehen, wie Johnson damals mit ausgestrecktem Zeigefinger tiber die Ziellinie
getrabt war und so vermutlich einige Hundertstel verschenkt hatte. (Nun gut, die
TN waren damals noch gar nicht geboren. Aber war wirklich noch niemand dariiber
gestolpert, etwa auf YouTube?)

Mein personliches Fazit nach fiinf Semestern redlichen Bemdiihens: die Leute wol-
len iiber die Vergangenheit, inklusive die sie selbst betreffende Geschichte, gar nicht
genau Bescheid wissen. Jedenfalls sogenannte »normale« Leute, die eher darum
kdampfen, eine Lebensnische in der Gesellschaft zu finden als diese zu verdndern.
So erklarte mir ein TN frank und frei, dass er sich fiir Sportgeschichte eigentlich

3 Diese und andere Themen aus der Sport-Zeitgeschichte fassen etablierte Sporthistoriker leider nur sehr
behutsam an, wenn {iberhaupt. Tiefere Einblicke verdanken wir investigativen Journalisten wie vor allem
Andrew Jennings, der mehrere Biicher {iber das IOC und die FIFA veroffentlicht hat, und Kollegen aus
seinem Umfeld wie etwa dem Sportchef der Stiddeutschen Zeitung, Thomas Kistner, oder dem Freelan-
cer Jens Weinreich. Siehe als zentralen Info-Port seinen Blog https://www jensweinreich.de/. Des Autors
eigener, bescheidener Beitrag dazu bestand darin, Jennings Anti-FIFA-Buch »FOUL!« (2006) ins Deutsche
iibersetzt zu haben. Inzwischen sind dank dem Whistleblower Rui Pinto und den von ihm 2016 ausgelds-
ten »Football Leaks« Millionen neuer Dokumente aufgetaucht, die die Sportgeschichtsschreibung noch
jahrzehntelang beschéftigen werden.

4 Einige Beispiele: Warum sind westliche Ballspiele (Baseball, Fufiball) so viel beliebter als traditionelle
koreanische Sportspiele (Ssireum, Taekkyon, Tauziehen)? Welchen Einfluss hatte die japanische Koloni-
alzeit auf Sport in Korea (Schulen, Universitdaten)? Warum gibt es seitdem Judo (Yudo, =) und Kendo
(Kumdo, A=) in Korea, Karate und Jujutsu/Aikido aber nicht? (Dafiir Taekwondo und Hapkido?) Wie hat
es eine Militardiktatur ein Jahr nach einem weltweit fiir Entsetzen sorgenden Massaker an der eigenen
Bevolkerung geschafft, 1981 das Wirtschaftswunderland Japan bei der Bewerbung um die Olympischen
Spiele 1988 auszustechen? Und wieso hat das bei der gemeinsam ausgerichteten Fufiballweltmeisterschaft
2002 nicht auch funktioniert? Inwiefern hat Seoul 1988 die (siid)koreanische Gesellschaft verdndert? Oder
die WM 2002? Wieso ist Taekwondo seit 1988 (Demonstrationssport) olympisch, das viel beliebtere Karate
(weltweit ca. 100 Mio. Anhédnger; Taekwondo hat max. 8o Mio.) dagegen nicht (erst ab Tokio 2020)?
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gar nicht interessierte und den Kurs nur ausgewahlt hatte, weil er gern einmal Eng-
lischunterricht bei einem Auslander haben wollte. Als mir der Lehrauftrag schliefs-
lich nach universitdtspolitischen Machtverschiebungen nicht mehr verldngert wur-
de, verstand ich es als Trennung im gegenseitigen Einverstdndnis und wandte mich
wieder ganz dem Fremdsprachenunterricht zu.

Mein kleines Abenteuer als Jager der verborgenen Dokumente konnte nun als
rein personlicher Fehlschlag abgetan werden. Meiner Ansicht nach verbirgt sich da-
hinter allerdings ein systematischer Punkt: die Abwehrhaltung gegeniiber histori-
scher Aufklarung riithrt vermutlich daher, dass ein bereits etabliertes Verstandnis
iiber die Zusammenhinge nicht infrage gestellt werden soll. Diese These sei anhand
von drei Beispielen erlautert.

4. Kamikaze-Schildkroten

Jedes Kind in Korea kennt die beriihmten Schildkrotenschiffe (Geobukseon, SM),
mit denen der Nationalheld Admiral Yi Sun-sin Ende des 16. Jahrhunderts die japa-
nische Invasion unter Toyotomi Hideyoshi im sogenannten Imjin-Krieg zuriickwarf.
Uberall gibt es Bastelsdtze und Miniaturmodelle, und mancherorts gibt es eins in Le-
bensgrofle zu bestaunen oder gar zu beklettern. Jeder Koreaner weifs, wie damals
die zahlenmafliig weitaus iiberlegene japanische Flotte besiegt wurde.> Mit zwei Se-
gelmasten und einer Mannschaft von rund 8o Ruderern waren sie flexibel einsetz-
bar, dank eisenverstarktem Rammsporn am Bug konnten sie feindliche Schiffe zum
Kentern bringen, die rund 50 Soldaten konnten ihre rund 30 Kanonen an Bord in
alle Richtungen zugleich abschiefsen, inklusive nach vorn und hinten, und die Voll-
panzerung sorgte zusammen mit den aus dem Dach herausragenden Eisenspitzen,
die moglicherweise bewegt werden konnten, fiir einen Rundumschutz nicht nur ge-
gen den Beschuss feindlicher (leichter) Artillerie, sondern auch gegen die Gefahr des
Aufenterns. Das war eine beliebte Taktik der Japaner, deren Schiffe selbst nur leichte
Bewaffnung aufwiesen, dienten sie doch vor allem zum Truppentransport. Im Hand-
gemenge waren die Samurai unschlagbar.

Doch man stelle sich nur einmal die dicke Luft im Inneren des Schildkrétenbauchs
vor, Jahrhunderte vor der Erfindung der Klimaanlage. Anstelle von Fenstern zum
Durchzug gab es allenfalls Schiefscharten, aus denen der durch die mit einem Hol-
lenldarm abgefeuerten Kanonen entstandene, scharfe SchieSpulver-Qualm kaum ent-
weichen konnte. Auch die Toilettenhygiene muss ein dringendes Problem gewesen
sein; normalerweise erledigte das damals die Reling, doch wenn niemand reingelas-
sen wird, darfja sicherlich auch keiner zum Austreten raustreten. Vermutlich war das
alles nur auszuhalten, weil es ein viel gewichtigeres Problem gab: das reine Uberle-

5 Was mir neulich mein Sohn bestétigt hat. Offenbar wurde es irgendwann in der Schule erklart, er wusste
aber nicht mehr, ob es in der Grund- oder Mittelschule war.
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ben. Denn wie sah die erfolgreiche Kampfstrategie einer Handvoll Schildkroétenschif-
fe angesichts einer erdriickenden Ubermacht aus? Mit Vollgas rein in die Mitte und
dann aus allen Rohren in alle Richtungen ballern, bis es keine Munition oder Ziele
mehr gab.6 Oder bis das eigene Schiff sank.

Es waren also im Grunde Selbstmord-Missionen im Einsatz gegen Japan, rund
dreihundertfiinfzig Jahre vor den beriichtigten, japanischen Selbstmord-Kampfpilo-
ten. Es mag geteilte Meinungen dariiber geben, ob die Bezeichnung »Kamikaze«
auch in diesem Fall gerechtfertigt wére, da die Schiffe nicht zu diesem Zweck ge-
baut worden waren. Schildkr6tenschiffe waren urspriinglich Defensiveinheiten, die
aggressive Einsatzvariante war eine aus der lebensbedrohlichen Not heraus geborene
Entdeckung. In jedem Fall waren es schwimmende Sérge, riskanter noch als die deut-
schen U-Boote im Zweiten Weltkrieg, von denen iiber go% verloren gingen.” Dagegen
wurden samtliche der geschétzt sieben oder acht damals eingesetzten Schildkroten-
schiffe bis zum Ende der Hideyoshi-Invasion versenkt.® Diese fatale Wendung der
Heldengeschichte wird den Kindern in der Regel vorenthalten. Wenn sie &lter wer-
den, wollen die wenigsten ihre lieb gewonnene Kindheitserinnerung zerstéren und
blocken kritische Nachfragen dazu kategorisch ab.?

5. Krieg ohne Schuld

Kaum ein Ereignis hat das moderne Korea starker gepragt als der Koreakrieg. Auf
beiden Seiten herrschen sensible Opfer-Narrative dariiber, wie er zu verstehen sei
(und wie nicht), und schon die Kleinsten wissen es: Schuldig sind immer die anderen.
Angeblich gehort zu den grofiten inneren Widerstanden, die ein nordkoreanischer
Uberldufer zu tiberwinden hat, wenn er oder sie die siidkoreanische Lebensweise
kennenlernt, zu akzeptieren, dass nach Lage unabhéngiger (Moskauer) Archive Kim
I[I-sung personlich der Initiator der militarischen Kampfhandlungen war (Cumings
2005, 251; Lenkov 2013, S. 10; Frank 2014, S. 45f.). Und auch Stidkoreaner mussten in
den vergangenen Jahren umlernen. In pra-demokratischen Zeiten hiefs es noch, dass
der Guerilla-Terror vor dem eigentlichen Krieg von Nordkorea aus verursacht wor-
den sei (z.B. Lee 1984, 5.380). Seit im September 2000 eine erste Kommission und am
1. Dezember 2005 die Korean Truth and Reconciliation Commission (KTRC) zur Unter-
suchung von Massakern an Zivilisten im Zusammenhang mit dem Koreakrieg ein-
gerichtet wurden, sind zahllose Massaker an hunderttausenden Menschen bekannt
geworden, die Siidkoreaner ihren siidkoreanischen Mitbiirgern angetan und bis da-
hin als Mordtaten nordkoreanischer Verbande verschleiert worden waren (Cumings

6 So beschreibt der grofle Admiral Yi selbst den Einsatz: »Das Schiff kann mitten unter einige hundert
Feinde vordringen und sie unter Beschuss nehmen ...« (Bak 1977, S. 35; vgl. auch Hawley 2005).

7 Vgl. die Zahlen in https://de.wikipedia.org/wiki/U-Boot-Krieg#Verluste (November 2019).

8 Siehe https://de.wikipedia.org/wiki/Seeschlacht_von_Chilcheonryang (November 2019)

9 Mein Sohn aus dem obigen Beispiel etwa wusste nichts davon und will es bis heute nicht.
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2010, S. 201f.; siehe auch Cumings 2005, S. 245). Wahlweise werden fiir die Verbre-
chen Behorden der Syngman-Rhee-Regierung oder rechts- oder linksextreme Grup-
pierungen verantwortlich gemacht, je nachdem, wer gerade in der Region, in denen
die Verbrechen stattfanden, das Sagen hatte. Grundsétzlich hat sich das Bild also
nicht sehr gedndert: Die eigentlich friedliche Gesellschaft als Opfer aus dem Ruder
gelaufener Randgruppen.

Ublicherweise wird der Koreakrieg auf die Konfrontation von Militdreinheiten
verschiedener Nationalitdten fokussiert (vgl. z. B. Stover 2013). Das hat den Vorteil,
dass die Verantwortlichkeiten klar geregelt sind. Doch der Biirgerkrieg zwischen Ver-
tretern verschiedener sozialer Uberzeugungen (Cumings 2010, S. 65) fand im ganzen
Land statt und begann lange vor dem Einfall der nordkoreanischen Armee am 25.
Juni 1950. In vielen Fallen hat es den Anschein, dass das Durcheinander der milita-
rischen Abschlachterei ausgenutzt wurde, um selbst unmenschliche Grausamkeiten
zu begehen, ohne dafiir geradestehen zu miissen. Dahinter steht eine erschreckende
Intoleranz gegeniiber Andersdenkenden und eine dramatische Ignoranz ihrer Rech-
te und Bediirfnisse, wie es vielleicht nur in einer neokonfuzianischen Tradition még-
lich ist, wo sich das Verantwortungsgefiihl auf die eigene Familie oder den eigenen
Bewegungsspielraum beschriankt. Diese von manchen Kulturtheoretikern missver-
standlicherweise »kollektivistisch« genannte In-Group-Ideologie steckt bis heute tief
im Herzen beider koreanischer Gesellschaften, sie hélt Familien, Vereinigungen und
Firmengiganten genauso zusammen wie das Politbiiro in Pjongjang. Im In-Group-
Denken selbst steckt, wenn nicht die ganze, so doch ein GrofSteil der Verantwortung,
nach dem Schema: »Eigentlich ist es nicht richtig, ich tue es aber fiir die Gruppe«. Das
mag in vergangenen Jahrhunderten in gewissen Situationen funktioniert haben, in
einer modernen, vernetzten Welt ist es aber anachronistisch, unfair und undemokra-
tisch.1% Solange indessen der Zusammenhang zwischen Gruppendenken und man-
gelhaftem Verantwortungsbewusstsein nicht durchschaut wird, wird sich an der Op-
fernarrative vermutlich nicht viel dndern.

6. Todlich langweilige Kunst

Taekwondo (TKD) ist laut Angaben von offizieller Seite aus Jahrhunderte, wenn nicht
Jahrtausende, alten koreanischen Bewegungslehren wie Subak und Taekkyon ent-
standen.! Dieses Narrativ war niitzlich, um TKD olympisch zu machen, und zwar in

10 Selbstverstandlich hat dieses Denken nicht nur Nachteile. Man spiirt die Vorteile davon direkt am
eigenen Leib zum Beispiel in offentlichen Saunen, wo man komplett in Ruhe gelassen wird, oder im
Noraebang. Die Nachteile offenbaren sich bei gewiinschter Isolation trotz erzwungener Interaktion, v.a.
im Strafenverkehr oder im OPNV, wo alten Leuten etwa viel seltener freiwillig Platz angeboten wird, als
man es in einer auf Senioritdt aufbauenden Gesellschaft erwarten sollte.

11 Siehe die entsprechenden Sektionen auf den Webseiten der einschlédgigen koreanischen Taekwondo-
Verbéande Korea Taekwondo Association (KTA), Kukkiwon und World Taekwondo (WT) (Stand Oktober 2019).
Weniger einflussreiche Verbande, die in ganz andersartigen politischen Umfeldern agieren, wie etwa die
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Seoul 1988 und Barcelona 1992 als Demonstrationssport, seit Sydney 2000 dann auch
im offiziellen Programm. Und der Olympiastatus hilft bis heute, den Kampfsport
in kommerziellen Sportschulen an eine zahlungswillige Gefolgschaft zu verkaufen.
Doch das ist alles nur Dichtung ohne Wahrheit. TKD stammt urséchlich vom japani-
schen Karate ab, das selbst noch keine 100 Jahre alt ist (Funakoshi 1993). Die bis heute
gerithmten TKD-Pioniere haben Karate wihrend der japanischen Besatzungszeit in
Japan (z.B. Lee Won-kuk, Choi Hong-hi) oder in der japanisch besetzten Mandschu-
rei (Hwang Kee) gelernt und nach der Befreiung nach Korea gebracht. Aus durchaus
nachvollziehbaren Griinden hat man nach einem anderen Namen und einer ande-
ren Legende gesucht und ist schnell fiindig geworden. Taekkyon ist in der Tat ein
traditionelles koreanisches Kampfspiel, doch es hat mit TKD etwa so viel zu tun wie
Emoticons mit dgyptischen Hieroglyphen: funktionell dhnlich, doch ohne kausale
Verkniipfung.

Das Schweigegeliibde iiber die wahren Ursachen wurde erst in den 199oer Jahren
allmahlich briichig (Kim 1991; Gu 1992, 1993/94; Capener 1995; Kang & Lee 1999),
und seit der Jahrtausendwende sind umfassende Studien von westlichen Journalis-
ten und Forschern mit belastbaren Dokumenten, Fotos und Interview-Aussagen er-
schienen, die kaum noch Zweifel lassen (Gillis 2008; Moenig 2015; Rubbeling 2017).
Das Aulffillige ist nun, dass sich diese Erkenntnis in westlichen Kreisen durchge-
setzt zu haben scheint (siehe z.B. die entsprechenden, landessprachlichen Wikipedia-
Eintrdge), von koreanischer Seite indessen kaum zur Kenntnis genommen wird. Gil-
lis Buch, das u.a. auf Interviews mit dem Schopfer des Namens »Tae Kwon Do« be-
ruht, ist in mehrere Sprachen iibersetzt worden, darunter Spanisch, Portugiesisch
und Griechisch, weitere (Polnisch, Russisch) sind in Arbeit.’? Doch jahrelange Ver-
suche, einen koreanischen Verleger dafiir zu finden, schlugen klaglich fehl. Auch
Moenigs Dissertation mit seinen detaillierten, historischen Technik-Vergleichen zwi-
schen Karate und TKD hat mit Routledge einen erstklassigen, internationalen Verleger
gefunden; in Korea jedoch wird der TKD-Professor von der Youngsan-Universitait
sein eigenes Buch nicht finden kénnen. Gar nicht zu reden erst von dem Hamburger
Gymnasiallehrer Rubbeling, dessen in deutscher Sprache veréffentlichtes Buch das
vermutlich weltweit umfassendste Werk iiber Taekkyon ist, Korea inklusive. Doch
welcher Athener will schon Eulen einkaufen? In keinem anderen Land der Welt gibt
es so viele akademische TKD-Gelehrte an so vielen akademischen Instituten wie in
Stidkorea; doch die historische Aufarbeitung des eigenen Fachgebietes ist bei offizi-
ellen Verbanden auch nirgends so mangelhaft.

International Taekwon-Do Federation (ITF) oder die Deutsche Taekwondo-Union (DTU), spinnen dieses Garn
nicht mit.
12 Der Autor hat selbst die deutsche Ubersetzung tibernommen,; siehe Gillis 2017. Allein in der deutsch-
sprachigen TKD-Szene sind iiber 500 Exemplare verkauft worden, das englische Original geht weit in die
tausende.

Forum
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7. Ende der Geschichte

Die drei angesprochenen Beispiele illustrieren, dass dort, wo einseitige Narrative,
Sichtweisen, Perspektiven oder Vorurteile (oder wieimmer man das bezeichnen méoch-
te) fest verankert sind, kaum eine Bereitschaft zu ihrer kritischen, historischen Uber-
priifung vorhanden ist. Jedenfalls nicht bei »normalen« Menschen, zu denen auch
unsere TN gehoren. Freilich {iberrascht das nicht, das findet man tiberall, so funk-
tioniert nun einmal der Mensch auf diesem Planeten. Aber das macht im Umkehr-
schluss deutlich, dass dort, wo Widerstande gegen historische Betrachtungen auf-
tauchen, feste Narrative den Weg einer Neuinterpretation versperren.

Konnte also darin der Grund fiir die Unbeliebtheit von Geschichtslektionen im
Fremdsprachenunterricht liegen — weil die TN ihre alten Vorurteile nicht verlieren
wollen? Oder zumindest befiirchten, mit deren mdglicher Unangemessenheit kon-
frontiert zu werden? Es lage auf der Hand. Doch ich hoffe es nicht. Vielleicht ist mein
Unterricht einfach nur zu langweilig.
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Die Geschichte der Fremdsprachenerziehung in Korea

Hana Kim

Wie begann eigentlich die Fremdsprachenerziehung in Korea? Es wird des Ofteren
angenommen, dass die moderne Bildungspolitik in Korea mit einer tabula rasa be-
gann. Die Autoren des Buches »Fremdsprachenerziehung in Korea — von den Anfan-
gen bis zur Gegenwart: Mit besonderem Fokus auf die Zeit der Aufklarung und die
Deutsche Fremdsprachenschule zu Hanseong«, Frau Prof. em. Dr. Kwang-sook Lie
vom Institut fiir Deutsch als Fremdsprache der Seoul National University und Jul-
jan Biontino, Assistenzprofessor am College of Liberal Arts and Sciences der Chiba
University in Japan, fithren uns durch die Geschichte der Fremdsprachenerziehung
in Korea, von der Friihzeit iiber die Moderne bis ins 21. Jahrhundert. Dieses Buch
ist ein umfangreiches Uberblickswerk zur Geschichte der Fremdsprachenerziehung
in Korea. Die Probleme der Moderne, des Imperialismus und Kolonialismus werden
in diesem Buch mit einbezogen. Dariiber hinaus wird man auf Kontinuitdten und
Diskontinuititen zur Gegenwart hingewiesen, in erster Linie was das Lehren von
Fremdsprachen in Korea betrifft.

Die Romanisierung ostasiatischer Sprachen erfolgt nach den iiblichen Standards,
wie in einer vorausgeschickten Anmerkung erkldrt wird: Koreanisch — Revidierte
Romanisierung; Japanisch — revidierte Fassung des Hepburn-Systems; Chinesisch —
Pinyin. Am Buchende befindet sich ein Glossar mit den entsprechenden Umschrif-
ten zum Personenverzeichnis, Ortsnamen, Schulnamen und -bezeichnungen und bil-
dungsrelevante Begriffe, wo diese in koreanischer Hangeul-Schreibung, mit chinesi-
schen Schriftzeichen und der Bedeutung auf Deutsch dargestellt sind. Zahlen und
Statistiken werden in den jeweiligen Kapiteln im Buch durch Tabellen einheitlich
dargestellt.

Nach einer Ubersicht iiber die Problemstellung, dem Stand der Forschung und
dem Aufbau und Argumentationsgang des Buches im Eingangskapitel wird in Ka-
pitel 2 die Fremdsprachenerziehung in Korea von der Friihzeit bis zum Beginn der
Moderne analysiert. Die Geschichte der Fremdsprachenerziehung beginnt in der Zeit
der Drei Konigreiche (Goguryeo, Baekje, Silla). Die chinesisch-konfuzianische Bil-
dungstradition schlug in Korea frithe Wurzeln und wurde unabhangig von Indien,
China, Japan etc. weiterentwickelt. Das anschliefende Kapitel 3 iiber das Schulsys-
tem zur Zeit der Landesoffnung Koreas liefert einen Uberblick iiber die damalige
Gabo-Reform. In diesem Zusammenhang steht auch die Entstehung der Deutschen
Schule zu Hanseong. Im 4. Kapitel wird das System der staatlichen Fremdsprachen-
schulen und deren Entwicklung im modernen Korea (1891 bis 1911) veranschaulicht.
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Der Hauptteil des Buches dreht sich um das Fallbeispiel der Kaiserlichen Deut-
schen Sprachschule Gwallip Hanseong Deokeo hakgyo (1898-1911) in Kapitel 5. Es behan-
delt die Erklarung des politischen Hintergrundes bei der Schulgriindung und unter-
sucht Details iiber die Schule wie Lehrpldne, verwendete Lehrbiicher und mit der
Schule in Verbindung stehende Personlichkeiten. Dafiir wurden Quellen aus Korea,
Japan und Deutschland analysiert. Die authentischen Bilder (Foto, Vertragstext) und
Berichte {iber Johann Bolljahn als »auslidndische Lehrkraft an der Deutschen Schule«
(S. 168) verschaffen einen interessanten und lehrreichen Einblick in sein Leben und
Wirken.

Kapitel 6 bietet einen Uberblick {iber die Fremdsprachenerziehung von der Zeit
der japanischen Herrschaft bis ins 21. Jahrhundert. Nach der Unabhéngigkeit Ko-
reas im August 1945 wurde das bis heute bestehende Schulsystem eingefiihrt. Ge-
genwartig besteht die Moglichkeit, eine gewisse Bandbreite an Fremdsprachen an
koreanischen Oberschulen und Universitdten zu lernen (Englisch und andere euro-
péische Sprachen, asiatische Sprachen, Sprachen des afrikanischen Kontinents sowie
Sprachen der westlichen Antike). Nach Meinung der Autoren gibt es bis heute einen
Reformbedarf in der Unterrichtsmethodik, wo oft noch der Fokus auf Grammatik-
und Leseverstdndnis im Fremdsprachenunterricht liegt. Im abschlieflenden 7. Kapi-
tel kommen die Autoren zur Erkenntnis, dass sich am Schicksal des Deutschunter-
richts in Korea leider nicht viel gedndert hat.

Dieses Fachbuch ist fiir Experten mit Vorwissen iiber Korea geeignet, die mehr
iiber die Hintergriinde der Geschichte der Fremdsprachenerziehung in Korea bis
1910 wissen mochten. Das Literaturverzeichnis ist zwar umfangreich, aber die An-
gaben fremdsprachiger Quellen aus Korea, Japan und Russland sind in reiner Um-
schrift (z. B. Zeitschriftennamen und Artikeltitel) und ohne Ubersetzung, was es
schwierig macht, diese Literatur zu finden. Index und Glossar sind iibersichtlich und
man findet handliche Ubersetzungen vieler koreanischer Begriffe. Doch das Fehlen
einiger Stichworter wie Konig Sejong oder der Name der deutschen Schule hinterlésst
einen zwiespaltigen Eindruck. Die durchgehend romanisierten Worter im Text ohne
Angabe der Hangeul-Schreibweise (die man nicht immer im Glossar findet) férdert
an manchen Stellen das Verstandnis nicht. So bleibt z. B. unklar, wieso die russische
Sprachschule mit » Aeo« bezeichnet wird, und es wird nicht einmal erklért, ob es »A-
eo« oder »Ae-o« lautet. Es wiére vielleicht ein Gewinn gewesen, wenn es zusétzlich
zum Glossar eine Erkldarung zum Schriftsystem oder Angaben zur Silbentrennung
geben wiirde.

Lie Kwang-sook und Juljan Biontino: Fremdsprachenerziehung in Korea — von den Anfédngen bis zur Ge-

genwart: Mit besonderem Fokus auf die Zeit der Aufkldrung und die Deutsche Fremdsprachenschule zu
Hanseong. Miinchen: iudicium, 2018. - ISBN 978-3-86205-504-3. 258 Seiten, € 34,00.
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Ich kenne kein besseres Buch von einem Wessi iiber den Osten.
Eine Rezension zu Frank Goosens Roman »Kein Wunder«

Simon Wagenschiitz

Ein Mann kurz vor seinem fiinfzigsten Geburtstag [Forster — S.W.]. Zwei
Freunde, die sich vierzig Jahren kennen und streiten [Frange und Bro-
cki — S.W.]. Eine greise Saxofonspielerin mit Post aus der Vergangenheit
[Frau Strobel — S.W.], ein Hamster namens Edward Cullen [ein Hamster
namens Edward Cullen — S.W.], ein wohlstandsverwahrloster Jugendli-
cher [Finn — S.W.] und ein Trip ans Meer [die Ostsee — S.W.]. Zwischen
absurder Komik und feiner Melancholie erweist sich Frank Goosen er-
neut als brillanter Beobachter des Zwischenmenschlichen.

So steht es auf dem hinteren Buchdeckel der KiWi-Taschenbuchausgabe. Und so, wie
es da steht, klingt es doch arg gewollt und bemiiht. So, als ob jemand versucht, beson-
ders witzig und originell zu sein. Uberraschenderweise funktioniert die im Wasch-
zettel angekiindigte Mischung verschiedenster Charaktere auf Road-Trip aber und
ergibt einen wirklich sehr guten, ja, einen ausgezeichneten Roman. Der Grund dafiir
ist schlicht und einfach der, dass Frank Goosen einen Frank-Goosen-Roman geschrie-
ben hat. All das, was einen wirklichen Goosen ausmacht, findet sich auch in Férster,
mein Forster aus dem Jahr 2016 wieder, dieses liebenswerte und warmherzige und ein-
fach schone Wunderwerk seiner Romankunst, um das es hier... aber gar nicht gehen
soll, da diese Rezension schliefSlich von Frank Goosens neuestem Roman Kein Wun-
der aus diesem Jahr handeln soll, wie es mir jetzt leider wieder einfallt. Also nichts
ist mit Kohlen... dh... coolem Humor. (Ja, ich geb’s zu: ein Kalauer.) Und nichts ist
mit Mannern mittleren Alters, die versuchen, endlich in dieser Phase ihres Lebens
anzukommen, um nicht auf ewig im Schacht ihrer Jugend, die sich im Ruhrgebiet
der 7oer und 8oer Jahren des 20. Jahrhunderts abspielte, hangen zu bleiben. Es geht
hier nicht um das endgiiltige Ankommen in einem kohlenlosen Ruhrgebiet. Keine
Ankunftsliteratur nirgends. Denn eigentlich und an und fiir sich und im Wesentli-
chen handelt es sich bei Kein Wunder um das genaue Gegenteil. Es geht um Jugend.
Es geht um Aufbruch. Es geht um — versuchen wir einmal das verheifSungsvolle Zau-
berwort zu treffen — Berlin. (Na gut, um ehrlich zu sein, es geht in Kein Wunder nicht
um das hippe Slum der Neuzeit, sondern um das von 1989 — also um das, das David
Bowie schon lange wieder verlassen hatte.)

Wie aber konnte obige Verwechslung dann passieren? Ganz einfach: Bei Kein
Wunder handelt es sich um die Fortsetzung von Forster, mein Forster, als hatte Frank
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Goosen nichts aus Police Academy gelernt: Blof$ keine Fortsetzungen! Obwohl... Mo-
ment! Kein Wunder ist im eigentlichen Sinne gar keine Fortsetzung, sondern ein, wie
es in der Filmbranche genannt wird, »Prequel« — sprich: die Vorgeschichte zu dem,
was im ersten Teil passiert. Doch auch hier gilt: Hat Frank Goosen nichts aus Star
Wars — Episode 1 — 11 gelernt? Blof3 keine Prequels!! Nichts verbessern wollen, was
schon perfekt ist!!! Nichts erkldren wollen, was keiner Erklarung bedarf.

So aber hat Frank Goosen sich hingesetzt und mit Kein Wunder einen Roman ver-
fasst, der 27 Jahre vor Forster, mein Forster spielt. Warum er das wohl getan hat? Viel-
leicht war Frank Goosen es, wie viele Musiker auch, leid, einfach immer nur in die
gleiche Schublade gesteckt zu werden. Vielleicht wollte er sich (und den Lesern und
den Kritikern) beweisen, dass er mehr drauf hat als verschiedene Variationen der
immer gleichen drei Akkorde (Ruhrgebiet, Jugend in den 7oer und 8oer Jahren und
Mainner, die es irgendwie nicht auf die Reihe kriegen). Vielleicht. Doch vielleicht ist
die Losung des Rétsels noch einfacher: Wir schreiben das Jahr 2019. Es jahrt sich der
Mauerfall zum 30. Mal. Und Frank Goosens in diesem Friihjahr erschienenes Buch
Kein Wunder spielt genau zur Zeit der Wende. Es ist somit der Mauerfall-Roman aus
Ruhrgebietssicht.

Wie nicht anders zu erwarten, spielt der Roman daher nicht nur im Ruhrgebiet,
sondern auch in Westberlin und Ostberlin. Und, man muss es wohl so sagen, wie
nicht anders zu erwarten, hat sich Frank Goosen hier auf ein Terrain gewagt, das an-
dere viel besser kennen und beackern konnen, als er es kann. Hat man es bei den Ab-
schnitten des Romans, die im Ruhrgebiet spielen, jeweils mit einem echten Goosen zu
tun, so merkt man in den Teilen, die in Berlin (und hier besonders an denjenigen Stel-
len, die in Ostberlin spielen) das Anrecherchierte und Nacherlebte heraus. Einfach
schematisch, leblos. Hier ist Goosen nicht bei sich selbst, mag die Figur des Forster
auch weiterhin ein Alter Ego des Autors darstellen wie in Forster, mein Férster. Man
merkt, dass Frank Goosen in Kein Wunder in einem fremden Revier wildert. So ist
denn auch das Ergebnis kein Wunderwerk der Romankunst und schon gar keins der
Kunst Frank Goosens. Schuster, wérst Du nur bei deinen Leisten geblieben, mochte
man da ausrufen. Eine Enttauschung fiir Goosen-Fans. Und all diejenigen, die etwas
in Romanform iiber die Zeit des Mauerfalls lesen mochten, seien an die einschlégigen
Berlin-Autorinnen und -Autoren verwiesen.

Damit die Leserin und der Leser aber auch eine Vorstellung von dem bekommen,
was sie nicht verpassen, sollten sie das Buch nicht lesen, sei hier der Klappentext der
KiWi-Hardcoverausgabe angefiihrt:

Berlin, 1989. Frange ist Anfang zwanzig und geniefit das Leben in vollen
Zigen. Freundinnen hat er gleich zwei: Marta im Westen und Rosa im
Osten — die natiirlich nichts voneinander wissen. Als Forster und Brocki
aus Bochum zu Besuch kommen, macht das die Sache nicht einfacher,
denn Rosa bringt auch bei Forster so einiges in Unordnung.
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Die drei Freunde aus dem Ruhrgebiet erleben zwei Biotope in ihren letz-
ten Monaten: die Subkultur Westberlins und die Dissidentenszene im Os-
ten —junge Leute wie sie, die gerade ihren ganz eigenen Aufbruch organi-
sieren. Aber auch zu Hause im Ruhrgebiet ist nichts mehr wie es mal war.
Film, Musik, Klubs und Kneipen — alles jung und in Bewegung. Da kann
man sich ausgezeichnet streiten, welche Welt mehr zu bieten hat: die alte
tief im Westen oder die hinter der Mauer am anderen Ende des Landes.

»Kein Wunder« ist eine sprithend komische Liebesgeschichte und eine
warmherzige Hommage an eine Zeit, in der alles moglich schien und die
voller Hoffnung auf Neues steckte.

Der Rest sei Schweigen — gerade auch in Anbetracht des als Titel der Rezension voran-
gestellten Zitats von Jakob Hein, das sich unterhalb des obigen Klappentexts befindet.
Und das umso mebhr, sollte Herr Hein es damit ironisch gemeint haben.

Frank Goosen: Férster, mein Forster. Roman. Kiepenheuer & Witsch: KéIn 2018. ISBN: 978-3-462-05062-2.
Preis: 10,99 Euro.

Frank Goosen: Kein Wunder. Roman. Kiepenheuer & Witsch: Kéln 2019. ISBN: 978-3-462-05254-1. Preis:
20,00 Euro.
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Bericht zum Ortslektorentreffen »Moglichkeiten und Grenzen
eines bedarfsorientierten Curriculums« an der National Taiwan
University in Taipeh

Christian Horn

Unter dem Titel »Moglichkeiten und Grenzen eines bedarfsorientierten Curriculums«
fand am 18. Mai 2019 an der National Taiwan University (NTU) in Taipeh ein Orts-
lektorentreffen statt, zu dem neben den lokalen Ortslektoren auch Vertreter aus Ja-
pan, China und Korea eingeladen waren. Ausgangspunkt der Veranstaltung war eine
Reihe von Feststellungen, die von den Organisatoren Stefanie Eschenlohr (National
Taiwan University of Science and Technology), Josef Goldberger (Leiter des DAAD-
Informationszentrums, Taipeh) und Wolfgang Odendahl (NTU) formuliert wurden.
Dazu gehorte, dass sich die Germanistik in Taiwan in einer Krise befindet, die sich et-
wa darin duflert, dass Studiengénge und Institute geschlossen werden, und dass sich
immer weniger Interessierte fiir ein Vollzeitstudium in Deutsch als Fremdsprache
oder Germanistik finden. Gleichzeitig erreichen die Lernenden in den bestehenden
Studiengangen oft nur ein sehr beschranktes Sprachniveau.

Zur Diskussion dieser Herausforderungen und zur Weiterentwicklung bestehen-
der Curricula versammelten sich zu der Veranstaltung 20 Kolleginnen und Kolle-
gen, um ausgehend von sechs Beitrdgen, die sich den Schwierigkeiten aus unter-
schiedlichen Perspektiven und mit verschiedenen Schwerpunkten widmeten, Impul-
se zur Uberarbeitung der Curricula zu diskutieren. Den Anfang machte Josef Gold-
berger mit einem Uberblick iiber die Situation der Germanistik in Taiwan. Im An-
schluss prédsentierte Carsten Waychert (Kyoto Sangyo University, Japan) unter dem
Titel »Deutschunterricht in Japan — Rahmenbedingungen und aktuelle Beispiele uni-
versitdrer Curricula« Daten und Statistiken zur Situation der Germanistik in Japan.
Christoph Waldhaus (Fu Jen Catholic University, Taiwan) fragte anschlieSend »Gu-
ter Deutschunterricht trotz suboptimaler Voraussetzungen?« und schlug verschiede-
ne didaktische Methoden zur Weiterentwicklung des Unterrichts vor. Im Anschluss
stellte Christian Horn (Hankuk University of Foreign Studies, Korea) » Aktuelle Rah-
menbedingungen von Deutsch und DaF-Curricula in Korea« vor. Armin Ibitz (Wen-
zao Ursuline University of Languages, Taiwan) stellte dann die Frage »Zwischen
Fachkraftemangel und Massenarbeitslosigkeit: Fiir wen bilden wir aus?« und disku-
tierte, inwiefern andere, iiber das Sprachstudium hinausgehende Kompetenzen im
Unterricht ebenfalls zu vermitteln waren. Eigene empirische Daten und Erfahrungen
zur Frage, welche Einflussfaktoren der Erreichung einer hoheren Sprachkompetenz
der Absolventen an taiwanesischen Universitdten im Wege stehen, préasentierte Jorg
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Parchwitz (Soochow University, Taiwan) unter dem Titel »Niveaustufen der taiwani-
schen Absolventen«. Schliefilich stellte Julia Weber (DAAD-Lektorin fiir Lehrerfort-
bildung, Tongji University, Shanghai, China) »Dhoch3« vor. Dhoch3 umfasst Studi-
enmodule mit einer umfangreichen Sammlung von Lehrmaterialien fiir den Einsatz
in der Deutschlehrerausbildung weltweit. Die Module wurden in Zusammenarbeit
mehrerer deutscher Universitdten mit dem DAAD entwickelt.

DaF Curriculumsgestaltung

Die Veranstaltung war insgesamt eine sehr interessante Gelegenheit, sich intensiv
iiber die Gestaltung von Curricula auszutauschen. An zahlreichen Stellen der Dis-
kussionen wurde der praktische Nutzen der Ausbildung fiir die Studierenden the-
matisiert, kombiniert mit der Frage, wie auch iiber die sprachlichen bzw. fachlichen
Inhalte hinaus Fertigkeiten und Kompetenzen vermittelt werden konnten, die auch
bei einem spateren Beruf ohne Deutsch niitzlich sein wiirden. Dieser Aspekt ist sicher
auch fiir die Diskussion in Korea interessant.

Abschliefiend sei den Veranstaltern fiir die gute Organisation und die Moglich-
keit fiir den spannenden Austausch sowie dem DAAD fiir die Ubernahme der Reise-
kosten gedankt.
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Bericht zur Tagung »Asien-Pazifik, translokale Verbindungen und
imagindre Besetzungenc

Roman Lach

Am 1. Juni 2019 fand auf dem Komaba-Campus der Tokyo University die Tagung
»Asien-Pazifik, translokale Verbindungen und imagindre Besetzungen« statt, die an
eine Reihe in den Jahren zuvor veranstalteter internationaler Tagungen zum The-
ma Pazifik und Pazifikbilder, Inselmythos und Insularitit anschloss. Wechselnde Beitra-
ger hatten hier die »zusammenhéangende kulturelle Transferzone« des pazifischen
»Inselmeers« (Hau'ofa, 2008) in eine komplexe, interdisziplinare und internationale
Perspektive gestellt.

Es ist vor allem auch dem langen Atem des mittlerweile an der Tokyo Univer-
sity tatigen Thomas Schwarz als Initiator und Organisator und seinem Durchhalte-
vermogen zu verdanken, dass die buchstédblich sehr weitausgreifende Thematik in
Tagungen und Workshops immer wieder aufgegriffen und auf zentrale Fragestel-
lungen zuriickgefiihrt wurde, so dass sich die zunachst womdoglich abwegig oder
zumindest nebensédchlich erscheinende germanistische Beschéftigung mit dem pazi-
fischen Raum als immer zwingender und ausgesprochen erkenntnisproduktiv her-
ausgestellt hat. Mittlerweile ist unter anderem ein umfangreicher Tagungsband zum
»Pazifikismus« erschienen, der den Begriff in der deutschen Sprache etabliert (Gor-
bert, Kumekawa & Schwarz, 2007). Zum engeren Kreis dieser Pazifik- und Insula-
ritdtsgruppe kam diesmal organisatorisch noch eine schon einige Jahre aktive For-
schergruppe aus japanischen und in Japan lebenden muttersprachlichen Germanis-
tinnen und Germanisten dazu, die sich mit ihrem Forschungsthema west-ostlicher
Raumfigurationen mit ganz dhnlichen Themen befasst und deren Mitglieder sich
zum Teil auch mit der anderen Gruppe iiberschneiden. Hierzu gehéren Mechthild
Duppel-Takayama, Thomas Pekar und Wakiko Kabayashi, deren frisch erschienener
Tagungsband Wohnen und Unterwegssein auch auf der Tagung vorgestellt wurde.

Ein bisschen beneide ich die Kolleginnen und Kollegen in Japan schon, die sich in
ein derart umtriebiges Forschungsumfeld eingebunden sehen, das zugleich germa-
nistische Relevanz hat und der Anwesenheit als Fremdkorper in der ostasiatischen
Wissenschaftskultur iiber die muttersprachliche Qualifikation und die daraus ent-
stehenden Zweckmafligkeiten hinaus einen produktiven Sinn gibt. Natiirlich ist das
Gebiet der deutsch-japanischen Kultur- und Literaturbeziehungen, ja allein der deut-
schen Japanbilder, weitaus ergiebiger und vielfaltiger als das deutsch-koreanische.
Der bereits genannte Thomas Pekar hat neben Ingrid Schuster und anderen mehre-
re Bande mit Darstellungen und Aufsédtzen diesem Thema gewidmet, wogegen die
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deutsche Beschaftigung mit Korea aus Griinden, die genauer in den Blick zu nehmen
eigentlich auch interessant sein konnte, vom Stoff her recht iiberschaubar ist.

Der Pazifik als leerer Raum kolonialer Projektionen aller Art hat die westliche
und auch die japanische Phantasie, Kunst, utopisches und koloniales Denken immer
wieder fasziniert. In meinem Tagungsbeitrag habe ich etwa iiber den Begriinder der
zwiespaltigen deutschen »Geopolitik« Albrecht Haushofer gesprochen, der den Pa-
zifik — gerade, weil es keine raumliche Verbindung gibt — als Projektionsort »uralte[r]
Germanensehnsucht nach den weiten, warmen Meeren« empfohlen hat, anders ge-
sagt, als Raum der Erziehung zum geopolitischen Denken. Dabei spielt fiir ihn die Li-
teratur eine entscheidende Rolle, die sozusagen der Leere, dem weitgedehnten Trans-
ferraum des Meeres Sinn zu geben vermag. Haushofer, konnte man sagen, bestatigt
avant la lettre Edward Saids These, dass auch literarische Phantasie, und sei sie noch
so unpolitisch, letzten Endes kolonialen Projektionen zuspiele.

Auch Ubersetzungen, wie Hans Bethkes stark romantisierenden Ubersetzungen
Kklassischer chinesischer und japanischer Lyrik, {iber die Yixu Lu von der University
of Sidney und Thomas Pekar von der Gakushuin University sprachen, wurde attes-
tiert, dass sie ein solches Traumbild des Fernostlichen liefern, bei dem Bethke die
Komplexitat der Vorlagen auf eine iiberschaubare Zahl von Kirsch- und Lotosbliiten,
raschelnde Perlenvorhdnge und dariiber hingetupftes Mondlicht reduziert, durch
die sie sich reibungslos in europdische Orientklischees einordnen lassen. In diesel-
be Kategorie gehort der Reiseschriftsteller Pierre Loti, der ebenfalls um die Wende
zum 20. Jahrhundert ebenso versiert ein und dasselbe orientalistische Stereotyp in
Romanen mit tahitianischem, japanischem oder beliebigem anderen nah- oder fern-
ostlichen Hintergrund zur Anwendung brachte. Michael Wetzel von der Universitat
Bonn versuchte Loti und seine exotistischen Frauenbilder ein Stiick weit dadurch zu
erklaren, dass Loti moglicherweise homosexuell war. Auch der Roman Das Midchen
unter den drei Biumen des deutschen Marineoffiziers Edgar Freiherr von Spiegel steht
in der exotistischen Tradition Pierre Lotis. Thomas Schwarz fragt in seinem Vortrag,
wie der Verfasser den Widerspruch zwischen der in diesem Roman gefeierten ero-
tischen Beziehung zwischen einem deutschen Kolonialherren und einer Insulanerin
der Marschallinseln und dem rassistischen Diskurs, in dem er steht und an dem er
selbst teilhat, auflost. Es scheint, als kime der Westen mit seinen asiatischen Wunsch-
bildern nicht vom Fleck. Auch in letzter Zeit hat der Sinologe Jean Frangois Billeter ge-
geniiber dem auch in Deutschland als Chinafachmann breit rezipierten Frangois Jul-
lien mehr oder weniger denselben Vorwurf erhoben, ein marktgéngiges »othering«
mit einem orientalistisch verklarten Asienbild zu betreiben, das den Leserinnen und
Lesern ein der europédischen Kultur diametral entgegengesetztes Denken vorgaukelt,
von dem sie sich Heilung versprechen diirften. In gewissem Sinne spiegelt der 1940
errichtete Hakko ichiu-Turm in Miyazaki, iiber dessen wechselnde Widmungen Jan
Strasheim von der Keiyo Universitat spricht, das Dilemma, in das Globalitatsdenken
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unter identitatspolitischen Voraussetzungen gerét, aus japanischer Perspektive: Ar-
chitektonisch deutlich an das Volkerschlachtdenkmal bei Leipzig angelehnt, soll er
urspriinglich archaische Japanizitat mit globalem imperialen Anspruch versinnbild-
lichen und wurde nach dem Krieg zum Friedensturm umgedeutet. Ist das wuchtige
Gemaduer, das als Monument der Weltherrschaft errichtet wurde und jetzt eines des
Weltfriedens sein soll, ein Wolf im Schafspelz oder verdeutlicht es nur idealiter das
aggressive Potential, das der Idee der »Welt« in allen ihren Komposita von jeher in-
newohnt?

In einer ganz anderen Richtung verfolgen Tobias Akira Schickhaus von der Uni
Bayreuth und Michael Yates von der Rikkyo Universitdt unabhédngig von Fragen der
Vorlagenbeziiglichkeit und -adédquatheit literarischer Bilder das Konzept der Insel
im Ozean - sei es der pazifische, atlantische oder ein frei imaginierter — als einen
metaphorischen oder auch symbolischen Ort, der {iber die — am Ende ja auch kon-
struierten — Grenzen der Epochen und Kulturen hinweg immer wieder produktiv
wird. Michael Yates spricht iiber den Roman Suzanne et le Pacifique (1921) von Jean
Giraudoux, den Gilles Deleuze in einem kurzen Text mit dem merkwiirdigen Titel
Ursachen und Griinde der einsamen Inseln als den im Gegensatz zum Robinson einzigen
wirklichen Inseltext bezeichnet hat, in dem sich praktisch der Begriff der Insel ver-
wirkliche als ein Ort der Wiedergeburt, der noch einmal neu begonnenen Schépfung,
wogegen Robinson als Kolonisator ja nur sein europaisches Leben mitsamt europai-
schem Gerat und europédischen Anschauungen auf die Insel transportiere. Inwiefern
das natiirlich auch Wunschvorstellungen und Projektionen — insbesondere auch ero-
tischer Art — sind, zeigt Yates im Vergleich mit einer short story des postmodernen
Autors Robert Coover The magic poker von 1965. Tobias Schickhaus dagegen beschaf-
tigt sich am Beispiel des deutsch-iranischen Dichters Cyrus Atabay (1929-1996) und
dessen Auseinandersetzung mit der Lyrik Johannes Bobrowskis mit »Sprachinseln«
als dem Ort in der Lyrik, an dem Sprachnormen und -regeln nicht gelten, an dem
Begegnungen, Uberblendungen, Vermischungen aller Art mdglich sind, an dem da-
her die Moglichkeit der eigenen und einmaligen Sprache, in der sich zugleich viele
Sprachen begegnen zu finden wére — es gibt keine Privatsprachen, aber es gibt viel-
leicht Sprachinseln. Im letzten Jahr hat die deutschpolnische Dichterin Uljana Wolf
in Braunschweig, wo ich, ich nenn’ es mal mein Sabbatical, verbacht habe, eine Poe-
tikvorlesung zur Mehrsprachigkeit in der Lyrik gehalten, das in diesem Kontext sehr
interessant war. In der Lyrik, die zur Zeit im deutschen Sprachraum eine neue Bliite
und dank jiingerer Autorinnen und Leser wachsendes Interesse erfahrt, scheint die
Utopie — nicht umsonst ist Utopia eine Insel — der gegenwartig auch in der Fremd-
sprachendidaktik viel diskutierten Mehrsprachigkeit bereits heranzuwachsen.

Als Raum der Hybriditdt hat die pazifische Inselwelt immer wieder fasziniert
— zugleich im kolonialen Diskurs als Raum, dessen Hybriditdt als AbstofSendes, zu
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Uberwindendes beschworen wird, wie Thomas Schwarz in seiner Monographie Oze-
anische Affekte (2013) aufgezeigt hat.

Immer wieder hat der pazifische Raum, die untereinander vernetzte Welt der
jeweils vollig unterschiedlichen Kulturen, als Gegenbild zur européischen »Enge«
fasziniert. Schon Albrecht Haushofer interessiert sich fiir die Vernetzung in diesem
Raum, sieht die dynamische, statistische Landkarte, die Beziige aufzeigt, als diesem
Raum addquat—und die Darstellungen der Siedlungsbewegungen, Kommunikations-
Funk- und Schiffsbewegungen im Pazifik, die er seiner Geopolitik des pazifischen Oze-
ans beigibt, gemahnen an das Internet. Andreas Becker zeigt die ganz materielle Seite
dieser Netzwerkmetapher: die Infrastruktur der transpazifischen Kabel, die das In-
ternet in diesem Raum ermdglicht. Wenig tiberraschend — und dann doch augenoff-
nend - zeigt sich in diesem Abbild nicht das Idealbild der allvernetzten Vielfalt, das
die Viter und Miitter des Internet sich ertraumt haben mégen, sondern es heben sich
Kklar die 6konomischen und politischen Zentren heraus, die durch zahlreiche transpa-
zifische Kabel verbunden sind, wéhrend es auch hier die marginalen Orte gibt, die
nur auf Umwegen Anschluss finden. Die schon mit der Erfindung des Telegrafen und
dessen globaler Verbreitung aufgekommene Schimaére einer auf Augenhshe kommu-
nizierenden Welt hat zur Grundlage handfeste materielle Voraussetzungen, in denen

sich alte Hierarchien abbilden.

Der Vortrag von Andreas Becker. Man sieht, dass im Vergleich zu Karl Haushofer, der die pazifischen Funk-
verbindungen 1924 noch als Kommunikationsnetz reprasentiert, das sich rhizomartig tiber den gesamten
Raum verteilt, die heutigen Kabelverbindungen die pazifische Inselwelt eher umrahmen, als die Utopie
einer Vernetzung zu realisieren.

Besonders erfreulich war, dass zum Abschluss der Tagung mit Ryota Nishino der
Vortrag eines Forschers von der Universitat des Siidpazifik in Fiji eine Sicht ins Spiel
brachte, die fiir alle anderen Beteiligten eine Auflenperspektive war. Am Beispiel des
historischen Romans Regiman no hi (1981, Feuer liber Regiman) der japanischen Au-
torin Sugimura Mitsuko, der den Aufstand der Sokehs gegen die deutschen Kolo-
nialherren auf Ponapeh, einer damals zu Deutsch-Neuguinea gehdrenden Insel, be-
schreibt, zeigt in der emphatischen Schilderung des Aufstands und einer zugleich
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sich unter der Hand einschleichenden Nanyo-orientalistischen (der japanischen Ver-
sion des Pazifikismus, erklart Nishino) Umdeutung der Rolle Japans im Pazifik ein-
mal mehr, in welche Widerspriiche — und damit interessanten Forschungsfragen —
gerat, wer sich mit dem pazifischen Raum beschiftigt, in dem gewissermafsen Glo-
balisierung kolonialistisch, mythisch, geopolitisch und dsthetisch schon seit langer
Zeit stattfindet.

Waihrend Japan sich in den Visionen Haushofers von einem pazifischen, von Ja-
pan beherrschten Machtraum oder in der von Mario Kumekawa aufgezeigten japa-
nozentrischen 6kologischen Vision einer hybriden pazifischen Inselnation, wie sie
Tadao Umecama ausformuliert durchaus als »pazifisch« begriff und begreift, scheint
es einen koreanischen »Pazifikismus« nicht zu geben, scheint Korea auch in der deut-
schen Beschiftigung mit dem Pazifik ausgespart zu bleiben (die geopolitischen Ar-
beiten des Haushofer-Schiilers Hermann Lautensach zu Korea wéaren unter diesem
Aspekt aber einmal in den Blick zu nehmen). Im Zuge einer Germanistik, die sich
den ihr anbietenden globalen Perspektiven noch etwas widerwillig zu 6ffnen scheint,
ware es vielleicht umso interessanter, zu untersuchen, was vom deutschen oder euro-
paischen Raum aus in Korea gesehen, hineinprojiziert, ertraumt und ersehnt wurde
und wird.
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Bericht zum Lektorentreffen der LVK zum Thema »Aufgaben- und
Inhaltsorientierung im DaF-Unterricht«

Anja Scherpinski

Am 8. Juni 2019 fand im Goethe-Institut Seoul das Lektorentreffen mit dem The-
menschwerpunkt » Aufgaben- und Inhaltsorientierung im DaF-Unterricht« statt. Dr.
Michael Schart, tétig an der juristischen Fakultdt der Keio-Universitit in Tokio und
Experte fiir inhalts- und aufgabenbasierten Unterricht, konnte fiir diese Veranstal-
tung als Referent und Workshopleiter gewonnen werden. Ausgangspunkt fiir die
Vorbereitung dieser Veranstaltung war der Wunsch, Alternativen zur herkdmmli-
chen lehrwerksgesteuerten Unterrichtsgestaltung kennenzulernen und Impulse fiir
die inhaltsorientierte Arbeit im Anfangerunterricht zu erhalten.

In seinem einleitenden Vortrag mit dem Titel »Impulse, Ideen, Interaktion: Zur Um-
setzung inhalts- und aufgabenbasierten Unterrichts« erlduterte Schart zunachst, auf
welche Weise mit Aufgaben in zwei grundlegenden Unterrichtsmodellen — den von
ihm betitelten »Mauermodell« und dem »Puzzlemodell« — umgegangen werden
kann. Im ersten werden meist vom Lehrenden Lernobjekte ausgewdhlt und Lernen-
de durch strukturierte sprachliche Vorentlastung sukzessive auf die Bewéltigung ei-
ner Aufgabe vorbereitet. Annahme ist hier, vorerst explizites Wissen aufbauen zu
miissen, bevor sich mit inhaltstragenden Texten auseinandergesetzt und zu tatséch-
lichem, sprachlichem Handeln in der Fremdsprache angeregt werden kann. Einem
Mauergefiige gleich basiert sprachliche Handlungsfahigkeit also auf einem Funda-
ment an erlernten Sprachstrukturen, das sich systematisch aufbauen ldsst. Demge-
geniiber finden im Puzzlemodell Lehren, Lernen und Anwenden von Sprache in ei-
nem sich gegenseitig beeinflussenden Prozess statt, in dem sich explizites und im-
plizites Wissen gegenseitig bedingen. Komplexe Aufgaben dienen hier als offene Im-
pulse fiir den kreativen, selbststandigen und zielgerichteten Gebrauch der Fremd-
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sprache. Durch die Beschéftigung mit fremdsprachlichem Input in Form von Tex-
ten, Fotos und Grafiken setzen sich Lernende nicht nur mit Inhalten auseinander,
sondern erschliefSen sich dabei je nach Bedarf sprachliche Strukturen, die sie fiir ih-
re eigene Sprach- und Textproduktion einsetzen konnen. Wie ein Puzzle wird die
Fremdsprache also hier in ihrer Form und als Kommunikationsmedium von allen
Seiten gleichzeitig bearbeitet.

Das Lehrprinzip des klassischen Mauerbaus liegt den meisten Lehrwerkskonzep-
tionen zugrunde und bietet Vorteile fiir Lehrende und Lernende: systematisierter,
transparenter Input lasst sich gut im Voraus in einem Syllabus beschreiben, kann
progressionsgeleitet im Unterricht bearbeitet werden und Lernenden dementspre-
chend als Lernvorlage sowie Lehrenden als Priifungsgrundlage dienen. Demgegen-
iiber scheint das Puzzlemodell in Bezug auf Lerninhalte wesentlich offener und ori-
entiert sich konkret am kommunikativen Bedarf der jeweiligen Unterrichtssituation.
Dabei werden wichtige Fragen aufgeworfen, z.B. wie Themen gefunden und aufbe-
reitet werden konnen, bei denen fiir Lernende tatsiachlich der Bedarf entsteht, sich
austauschen zu wollen, und wie ein Angebot von Lernmaterialien zusammengestellt
werden kann, das fiir Lernende sprachlich begreifbar, aber nicht trivial ist.

Fiir die Gestaltung eines aufgaben- und inhaltsbasierten Unterrichtes kann laut Schart
die Lehrkraft diese Fragen nicht allein beantworten. Vielmehr miissen Lernende im
Vorfeld in den Kursplanungsprozess einbezogen sowie Unterrichtspramissen wie
Offenheit von Lernwegen und moglichen Resultaten, Sprachlernen durch Sprach-
anwendung in interaktionalen Unterrichtsarrangements und kooperatives Lernen
gemeinsam auf einer Metaebene besprochen und vereinbart werden. Schart erldu-
terte am Ende seines Vortrags, wie er diesen Schritt gestaltet: Vor dem eigentlichen
Kursbeginn fiihrt er mit seinen Studierenden Gesprache, in denen sie ihre bisherigen
Fremdsprachenlernerfahrungen reflektieren und sich mit der Bedeutung dieser neu-
en Unterrichtspramissen auseinandersetzen. Anhand einiger Materialbeispiele aus
dem Anfiangerunterricht demonstrierte er anschliefiend, wie er die Lernenden zu In-
teraktion anleitet und den Sprachlernprozess mit studienrelevanten Inhalten fiir das
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Jurastudium, wie die kulturkontrastive Auseinandersetzung mit Identitit, Gesell-
schaft und sozialen Rollen, verbindet. Dabei leitet er seine Lernenden beispielsweise
nach der rezeptiven Arbeit an Beispieltexten dazu an, kleinere Texte {iber sich selbst
zu verfassen. Diese studentischen Produkte dienen im néachsten Schritt als Ausgangs-
punkt, um zu verdeutlichen, wie sich Identitat aus verschiedenen Schichten wie Spra-
che, Herkunft, Geschlecht, Interessen und Vorlieben zusammensetzt und zur Her-
ausbildung von offentlichen und privaten sozialen Gruppen beitragt. Anhand von
Fotos und politischen Wahlplakaten sollen die Lernenden dann Gruppen, die es in
Deutschland gibt, klassifizieren und mit der Situation im Heimatland vergleichen.
Diese Ausziige aus den ersten Unterrichtsstunden Deutsch illustrierten, wie durch
diese Methodik Lernende und ihre Identitdt in den Fokus des Unterrichts gestellt
werden konnen.

Wie sich fiir ein bestimmtes Oberthema eine Semesterkonzeption erstellen ldsst, soll-
ten die Teilnehmenden der LVK-Veranstaltung in der folgenden Workshop-Phase
selbst diskutieren. Im Vorfeld hatte Schart die LVK-Mitglieder zu Themenvorschla-
gen aufgerufen, die fiir koreanische Studierende relevant sind und die fiir eine Semi-
nar- oder Semesterkonzeption aufbereitet werden konnten. Unter den eingegangenen
Themenvorschlagen ergab das Thema »Medienkompetenz« die grofite Schnittmenge.
Dazu wurden in Kleingruppen Fragestellungen zum inhaltlichen Aufbau von Unter-
richtseinheiten erarbeitet, die den Lerner und seine Identitat behandeln und das The-
ma ausgehend von diesen subjektiven Betrachtungen mit vertiefenden Inhalten ver-
zahnen. Von den einzelnen Gruppen wurden dazu Themen diskutiert, die sich u.a.
um gesellschaftliche Auswirkungen von sozialen Medien, Cyberkriminalitat, Medi-
enmanipulation, Generations- und Kulturunterschiede bei der Nutzung sozialer Me-
dien drehten sowie Videoumfragen, Anweisungen fiir eine Smartphone-Etikette fiir
die Zukunft und einen »Netknigge« als mogliche studentische Textprodukte umfass-
ten. Wiinschenswert ware, wenn es zukiinftig zur tatsichlichen Ausarbeitung der
zusammengetragenen Ideen kommt.
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Die abschlieffenden Diskussionen zeigten, dass auch die in Korea tatigen Lehr-
krifte Interesse an Alternativen zu reiner Grammatikprogression haben und einige
von ihnen bereits inhaltsbasierte Methoden in ihrem Unterricht praktizieren. Aller-
dings wurde in den Wortmeldungen auch deutlich, mit welchen Schwierigkeiten bei
der Konzeption offener Unterrichtsformen und beim Einsatz komplexer Materialien
in Deutschkursen mit koreanischen Studierenden zu rechnen ist.

Die Teilnehmenden der Veranstaltung haben nach diesem interaktiven Tag si-
cherlich viele Ideen und Impulse fiir die eigene Unterrichtsgestaltung nach Hause
mitgenommen. Wir bedanken uns herzlich bei Michael Schart fiir den fachlichen In-
put, die motivierende Workshopleitung, die Einblicke in den Lehralltag an der Keio-
Universitdt sowie den interessanten Fachartikel, der in der letzten Ausgabe der DaF-
Szene Korea erschienen ist.
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Bericht zur Asiatischen Germanistentagung 2019
Gerd Jendraschek

Vom 26. —29. August 2019 fand nach drei Jahren Pause wieder die Asiatische Germa-
nistentagung statt. Nach 2016 in Seoul war 2019 der Tagungsort Sapporo. Organisa-
tor war dieses Jahr die Japanische Gesellschaft fiir Germanistik, der DAAD war auf
deutscher Seite Mitveranstalter.

Die Zwei-Millionen-Stadt Sapporo liegt auf der Insel Hokkaido nahe dem nérd-
lichen Ende Japans, sodass das Wetter vor Ort angenehmerweise weniger heifl und
feucht als in Stidkorea war. Veranstaltungsort war der Toyohira-Campus der Hokkai-
Gakuen Universitat, verkehrsgiinstig gelegen dank Innenstadtnahe und direktem
U-Bahn-Zugang. Weitere organisatorische Details sind weiterhin im Internet unter
https://www.agt-jgg.org/ abrufbar.

i "'/;'i"ﬁllm'-f
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Abendessen im Grillrestaurant

Der Montag war fiir die meisten Anreisetag, am Nachmittag fanden jedoch bereits
zwei Plenarvortrdge und ein gemeinsames Abendessen zur offiziellen Begriifung


https://www.agt-jgg.org/
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statt. Die Tagung erstreckte sich also im Wesentlichen auf drei volle Tage. Nach den
Plenarvortrédgen fanden die individuellen Vortrdge parallel auf Sektionen verteilt
statt. Es gab neun thematische Sektionen, die mehrheitlich weiter in Subsektionen
aund b unterteilt waren, sodass es theoretisch bis zu 15 Parallelvortrage geben konn-
te. Dieser Zustand wurde jedoch nie erreicht, da es zahlreiche Liicken im Zeitablauf
gab, einige davon durch kurzfristige Absagen bedingt.

Das Generalthema der Tagung lautete »Einheit in der Vielfalt? — Germanistik
zwischen Divergenz und Konvergenz«. Die Themenbereiche der einzelnen Sektio-
nen waren

1. Vor dem Nationalen — Einheit und Vielfalt (in der Dichtung) bis zur frithen
Neuzeit

2. EinschlieSender Ausschluss oder ausschlieflender Einschluss — Fremde, Gaste,
Feinde als literarische Grenzphédnomene

3. Widerspiel ums »Wir« — Ein-, Aus- und Umbildung des Gemeinsamen

4. Nach dem Nationalen oder Jenseits des Nationalen — Divergenz und Konver-
genz in der modernen Literatur

5. Mischen oder Nischen bilden — Aspekte der modernen Medienkultur

6. Universalien und Spezifititen — Typologische, kontrastive und sprachspezifi-
sche Ansitze zur Sprache

7. Konvergenz und Divergenz: Sprache in der Geschichte und in der Gesellschaft

8. Konzepte zur Vermittlung der deutschen Sprache: Gemeinsame Ziele und Bin-
nendifferenzierung

9. Empirische Zuginge zur Vielfaltund Gemeinsamkeiten in Lehr-Lern-Prozessen

Wie man erkennen kann, gibt es einen thematischen Bruch zwischen den Sektionen
5 und 6, was sich praktischerweise im gedruckten Programm so widerspiegelte, dass
literatur- und medienwissenschaftliche Sektionen auf der linken Seite erschienen, die
im weiteren Sinne sprachwissenschaftlichen Sektionen sich dagegen samtlich rechts
wiederfanden. Da ich wahrend der Tagung die linke Programmseite ignoriert habe,
werde ich mich im Folgenden auf die linguistischen Themen beschranken. Hierzu
werde ich einige Vortrage heraussuchen, an die ich mich besonders erinnere, was im
Allgemeinen daran liegt, dass ich sie besonders interessant und verstandlich fand.
Ich werde zunéachst jeweils auf die Kernaussage jedes Vortrags eingehen und mit
eigenen Uberlegungen und Ergidnzungen abschlieen.

Beginnen wir in Sektion 6 mit dem Vortrag von Myung-Chul Koo »Wie kann
die lokale Praposition vor als kausale Préposition gebraucht werden?«. Die kausale
Verwendung findet man beispielsweise in der Wendung vor etwas Angst haben. Die
Konstruktion Das Kind hat Angst vor Hunden geht also nach Ansicht Koos auf eine
Verschmelzung der beiden Aussagen Das Kind hat Angst und Das Kind befindet sich
vor Hunden zuriick. Im Unterschied zum Koreanischen erlaube das Deutsche die rein
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deiktische Verwendung von vor, was bedeutet, dass es ausreichend ist, dass sich das
Kind in besagtem Szenario zwischen dem Sprecher und den Hunden befindet. An-
ders als im Koreanischen sei es hingegen nicht notwendig, dass sich das Kind an
der intrinsischen Vorderseite der Hunde befindet. Wenn der diachrone Zusammen-
hang zwischen der Semantik der lokalen Praposition und der kausalen Verwendung
am Prapositionalkomplement auch etwas spekulativ blieb, wurde doch erneut deut-
lich, wie bedeutend und vielschichtig die diesbeziiglichen typologischen Unterschie-
de zwischen Sprachen wie dem Deutschen und dem Koreanischen sind.

Die Sektion 7 war eingleisig und bestand insgesamt aus lediglich acht Vortragen,
von denen ich — soweit ich mich erinnern kann — keinen gehort habe. Daher stelle ich
stattdessen je einen Vortrag aus den Sektionen 8a und 8b vor.

Fiir die Sektion 8a bietet es sich an, meinen eigenen Vortrag mit dem Titel »Von
IPA bis Theaterspielen: Zur eklektischen Methodologie des Lehrwerks Deutsche Un-
terhaltungen vorzustellen. Hintergrund meines Vortrags war der lange Weg von Schrit-
te International und ahnlichen Angeboten zu einem selbst entwickelten Lehrwerk, das
folgende Zwecke erfiillen sollte:

1. Die Materialien sollen eine authentische umgangssprachliche Aussprache ver-
mitteln; Abweichungen von der Orthografie sollen durch das Internationale
Phonetische Alphabet verdeutlicht werden (»Von IPA...«).

2. Bei Horverstdndnisiibungen soll erkennbar sein, wer (nicht) zuhort und (nicht)

versteht.

Bei Missverstehen soll erkennbar sein, welche Passagen Probleme bereiten.

Die Aufnahmen sollten kurz sein.

Dialoge sollen zum Nachspielen geeignet sein (»...bis Theaterspielenc).

A

Die Materialien sollen einen ausgewogenen Einsatz von Einzelarbeit, Paarar-

beit, Gruppenarbeit und Arbeit im Plenum ermdoglichen.

7. Integrierte Sprechiibungen sollen gesteuert sein und klaren Anweisungen fol-
gen; freies Sprechen ergibt sich im Fortgeschrittenenunterricht von selbst.

8. Die zu iibenden Sétze sollten alltagstauglich sein.

Abschliefsend wurden noch einige Ergebnisse einer Umfrage unter Lernenden vorge-
stellt. Es konnte bestétigt werden, dass das Lerntempo und der Schwierigkeitsgrad
des neuen Lehrwerks angemessen waren und die Verwendung des Koreanischen im
Unterricht begriifit wurde.

In der Sektion 8b fand ich den Beitrag von Christian Horn, Ralph Degen, Shinichi
Sakamoto und David Fujisawa, in dem selbst entwickelte »Lehrmaterialien zur Pho-
netik fiir den DaF-Unterricht in Japan und Korea« vorgestellt wurden, sehr niitzlich.
Da koreanische und japanische Lernende des Deutschen zu rund 8o Prozent diesel-
ben Ausspracheschwierigkeiten htten, biete sich eine gemeinsame Ubungsplattform
an. Die angebotenen Ubungen lassen sich wegen ihrer Kiirze und Systematik auch

Seminare & Tagungen



144 —— Gerd Jendraschek

gut in den Unterricht integrieren und sind unter phonetikdekoja.wordpress.com ab-
rufbar. Phonetische Prazision und ein Bewusstsein der relevanten phonologischen
Oppositionen scheinen mir auch unabdingbar fiir den DaF-Unterricht, da starke Ab-
weichungen zwischen dem internalisierten L2-System und der authentischen mut-
tersprachlichen Aussprache nicht nur die Produktion behindern, sondern auch die
Rezeption erschweren.

In Sektion g ist der Vortrag »Aspekte des Chunk-Lernens bei erwachsenen DaF-
Lernenden in Korea« von Mi-Young Lee und Hae-Wook Lee hervorzuheben. Es
wurde argumentiert, dass Lernende explizit dafiir sensibilisiert werden sollten, dass
Worter oft in konventionalisierten Sequenzen als pragmatisch-kognitive Einheit, also
»chunk«, verwendet werden. Dies scheint mir fiir das Deutsche besonders relevant,
da beispielsweise Praposition, Artikel und Substantiv oft syntaktische Einheiten dar-
stellen (»in einer Woche, »in einem Monat«), die von kompetenten Sprechern nicht
jedes Mal analytisch konstruiert werden, sondern eben als Chunk abrufbar sind.

Was die Plenarvortrédge betrifft, erinnere ich mich besonders gut an den Vortrag
von Sebastian Lobner mit dem Titel »Kaskaden: eine fundamentale Struktur kogni-
tiver Reprasentationen — sprachliche Evidenz, sprachiibergreifend« sowie den Vor-
trag »Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fiir Sprachen: Garant fiir ein er-
folgreiches Sprachenlernen?« von Olaf Barenfanger. In Lobners Vortrag wurde der
Begriff der »Kaskade« vorgestellt, womit zusammenhangende Handlungsstréange ge-
meint sind, die wir beim Sprechen als ein einziges Ereignis betrachten. Ein Beispiel ist
die Kriimmung eines Fingers zum Lesen einer Webseite. Die zahlreichen Zwischen-
schritte vom Betitigen der Maustaste zum Offnen eines Links sind hier ausgelassen.
Im Sprachvergleich interessant ist nun, wie Kaskaden mit sprachlichen Mitteln un-
terschiedlich représentiert werden konnen.

Beim »Gemeinsamen européischen Referenzrahmen« symbolisiert die Grof3-
schreibung des G im Titel schon, wie sehr er die Wahrnehmung von Sprachkom-
petenz seit seiner Einfiihrung beeinflusst hat.

Wie wir im Vortrag von Olaf Barenfanger horen konnten, gibt es hier seit 2017
einige — noch wenig bekannte — Erganzungen, wie eine neue Niveaustufe »Pre-A1«
sowie Plus-Niveaus zur Beschreibung einer »iiber das Hauptniveau hinausgehen-
den Leistung«. Der 235-seitige »Companion volume with new descriptors« geht des
Weiteren auf die Kompetenz der Mediation ein, worunter auer Ubersetzung auch
beispielsweise das Verfassen von Notizen, Literaturkritik, sowie die Vermittlung in
multikulturellen Kontexten verstanden wird. Es war seinerzeit sicher sinnvoll, eine
normierte Metasprache zur Einstufung von Sprachkenntnissen einzufiihren; dass die
neueren Erganzungen jedoch noch weitgehend unbekannt sind, diirfte sicher auch
daran liegen, dass die urspriingliche iibersichtliche und intuitive Darstellung in 3
mal 2 Stufen nun durch eine kaum zu {iberblickende Flut neuer Konzepte {iberlagert
werden soll.
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Man sollte von einer Konferenzreise jedoch nicht nur Erinnerungen aus Semi-
narraumen, Mensa und Hotel mit nach Hause bringen, sondern auch das Umfeld
angemessen wiirdigen. Dies fillt im Falle von Sapporo besonders leicht, da die In-
sel Hokkaido nicht nur die bekannten japanischen Spezialitaten von Sake bis Sushi
bietet, sondern — fiir Ostasien eher untypisch — auch stolz auf ihren Kase(kuchen),
Milcheis, Wein und Lammfleisch ist. Landschaftlich besonders reizvoll ist auch eine

Zugfahrt an der Kiiste nach Otaru.

Kiste zwischen Sapporo und Otaru
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Herbstworkshops der LVK 2019: Stimm- und Sprechbildung mit
Ulrike Trebesius-Bensch

Iris Brose

Die LVK hat diesen Herbst eine Reihe von Workshops sowohl fiir Ortslektoren und
Lehrpersonal an Universititen als auch fiir Studierende an koreanischen Hochschu-
len durchgefiihrt. Ziel war die Unterstiitzung der Lehrkréfte durch Fortbildungen
und die Férderung der deutschen Sprache in Korea. Dafiir wurden wir finanziell
durch das Ortslektorenprogramm des DAAD unterstiitzt und durch einen Mix an
weiteren Fordermitteln konnte als Referentin Frau Ulrike Trebesius-Bensch gewon-
nen werden.

Die Workshopleiterin Ulrike Trebesius-Bensch hat in Halle an der Saale Sprech-
wissenschaft studiert und war langjahrige Mitarbeiterin von Ursula Hirschfeld in
Lehre und Forschung. Das Studium in Halle ist einzigartig, weil es zu gleichen Antei-
len Stimm- und Sprechbildung, Phonetik/Phonologie, Sprechtherapie, Sprechkunst
und Rhetorik vermittelt. Die Referentin hat in den letzten Jahren Workshops und
Einzeltrainings im Bereich Stimm- und Sprechbildung fiir LehrerInnen in Schulen,
Lehrbeauftragte an Hochschulen und MitarbeiterInnen in Call-Centern angeboten
sowie Mitarbeiter in Firmen und Selbststandige geschult. Sie arbeitet auch als DaF-
Lehrerin mit dem Schwerpunkt auf Phonetik.

Die Workshop-Reihe fiir Lehrende bestand aus einem zweistiindigen Workshop
am 25. Oktober an der SNU, den unsere koreanischen Kollegen der KGDaF mitor-
ganisierten und einem ganztdgigen Workshop der LVK am 26. Oktober im Goethe-
Institut Seoul. In den Workshops stand die Stimm- und Sprechbildung im Mittel-
punkt, da zu diesem Thema in Korea noch keine Fortbildung stattfand. Und dabei ist
die Stimme doch fiir Lehrkréifte das Instrument, das jeden Tag eingesetzt wird und
mit dem der Unterricht gestaltet wird. So stand dann auch am Anfang der Work-
shops die Frage nach den individuellen Bediirfnissen in Umgang und Pflege der
Stimme im Mittelpunkt. Als Hauptprobleme wurden Heiserkeit bis zum Stimmver-
lust am Semesterende, belegte Stimme und Rauspern sowie eine zu leise Stimme
in groflen Raumen genannt. Jedes individuelle Symptom ist aber das Produkt eines
komplexen Zusammenspiels von Kdrperhaltung und -verspannungen, Atemmus-
tern, Artikulation und Resonanzraumen. Das personliche Feedback an die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer war deshalb hilfreich. Und natiirlich gab es allgemein giil-
tige Hinweise wie ein bis zwei Liter wohltemperierten Tee oder Wasser im Laufe des
Arbeitstages zu trinken, lieber zu schlucken und zu summen als sich zu rduspern
und zu husten.
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Beide Workshops begannen mit Lockerungs- und Entspannungsiibungen vom
Scheitel bis zur Sohle, nur dass wir andersrum anfingen: Die richtige Futhaltung war
der erste Schritt zu einer entspannten und aufrechten Kérperhaltung. Und bis zur
Mittagspause waren wir damit beschiftigt, uns Schritt fiir Schritt einzelner Korper-
regionen bewusst zu werden und gezielte Entspannungssiibungen kennenzulernen.
Die wiederkehrende Aufforderung zu entspannen war dann auch anstrengender als
gedacht und einigen wurde bewusst, wie miide und erschopft sie eigentlich waren.
So legten sich alle gerne nach anderthalb Stunden auf die Yogamatten, die wahrend
der Ubungen vor dem kalten Boden schiitzten. Und nachdem alle ihre K&rperhal-
tung verandert hatten, begann die Arbeit an den Atemmustern bis zur »Stimme oh-
ne Druck aus der Mitte des Korpers«. Fiir diese Stimme mit optimalem Krafteinsatz
kann haufig das Bewusstsein verloren gehen, obwohl sie natiirlich vorhanden ist.
Und mit diesem Stimmansatz konnen alle mit einer tragenden Stimme im Unterricht
stehen, ohne zu schnell zu ermiiden. Die Referentin arbeitete viel mit Visualisierun-
gen, die mit konkreten Kérpererfahrungen verbunden wurden. Aber sie vermied es,
zu viele Fachtermini zu gebrauchen, denn die Schwierigkeiten liegen ja in der kon-
kreten Umsetzung und nicht am intellektuellen Verstandnis.

Lektorenveranstaltung am 26.10.2019 am Goethe-Institut Seoul

Nach der Mittagspause ging es weiter mit Entspannungsiibungen und Muskeltrai-
ning oberhalb des Kehlkopfes, um sich Resonanzrdume zu erschliefen. Den Ab-
schluss bildeten Ubungen zur Integration des Erlernten. Die Kérperarbeit im Stimm-
und Sprechtraining mit ihren Ubungen hat den Teilnehmerinnen und Teilnehmern
ein neues Repertoire erschlossen, das andere Ubungen zur Entspannung bietet als
Hatha-Yoga oder Meditation. Die Atem- und Stimmiibungen waren auch fiir die
meisten neu, da nur zwei der Teilnehmer Vorerfahrungen hatten. Dabei hat die Refe-
rentin den Teilnehmerinnen und Teilnehmern personliche Freiraume gelassen, denn
die Arbeit an der Stimme ist etwas sehr Personliches und Individuelles. Fiir weiterge-
hende Fragen stand sie aber wihrend der Ubungen und in den Pausen zur Verfiigung
und einige haben sich per E-Mail an sie gewandt. Wer noch nie an einem Stimm- und
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Sprechtraining teilgenommen hat, sei aber mit den Worten eines Teilnehmers nach
dem Workshop gewarnt: »Ich bin so erschdpft vom ganzen Entspannen.«

Lektorenveranstaltung am 26.10.2019 im Goethe-Institut Seoul

Selbstverstandlich bildete die Diskussion, wie man das Gelernte an die Studierenden
weitergeben kann, einen grofsen Anteil in den Diskussionen nach den beiden Work-
shops. Einige unserer koreanischen Kollegen fanden es wichtig, Ubungen dieser Art
regelméaflig in den Unterricht einzubinden, denn viele Probleme beim Sprechen ent-
stehen schon beim Finden der eigenen Stimme. Eine Kollegin wird die Ideen aus
dem Workshop in ihren Kursen »Sprechen und Debattieren« auf Koreanisch im Stu-
dium Generale einsetzen. Und alle werden nicht mehr so einfach ihre Studierenden
auffordern, lauter zu sprechen, denn es ist klar geworden, wie komplex das ist.

In der folgenden Woche fanden zwei Workshops fiir Studierende statt. Im Work-
shop am 28.10.2019 an der Hongik Universitat produzieren die Studierenden im ers-
ten Studienjahr Videoclips fiir die im nachsten Jahr nachfolgenden Studierenden.
Ziel der circa dreimintitigen Clips ist es, mit den zur Verfiigung stehenden, begrenz-
ten sprachlichen Mitteln eine Geschichte aus dem Alltag zu erzahlen oder seine Erfah-
rungen und Gedanken zu schildern. Dabei sollen keine Untertitel verwendet werden.
Damit liegt der Fokus darauf, einen langeren Text zu sprechen. Selbstverstandlich
kann die Aufnahme mehrfach wiederholt werden, aber wie man selber das Vorfor-
mulierte beim Sprechen zum Leben erweckt, stand im Mittelpunkt des Workshops.
Begonnen wurde mit dem Gedicht »Fiinfter sein« von Ernst Jandl, das eine kurze Er-
zahlung mit einfachen sprachlichen Mitteln ist und die Rhythmus- und Klopfiibun-
gen sensibilisierten die Studierenden fiir die deutschen Wort- und Satzakzente. Und
mit einer Ubung zum individuellen, emotionalen Ausdruck des gleichen Satzes (Der
Hund ist aber schon.) wurden die Notationszeichen fiir Betonungen, Pausen und Into-
nation eingefiihrt. Nach einer weiteren Ubung wurden dann die eigenen Texte mit
diesen »Lesezeichen« versehen und sowohl die Autorlnnen als auch PartnerInnen
im Kurs haben diesen annotierten Text Probe gesprochen. Dieser Workshop hat den
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Studierenden viel Spafd gemacht, besonders die Rhythmusiibungen, und auch neue
Horizonte im eigenen Umgang mit der Sprache eroffnet.

Der zweite Workshop »Stimme im Raum« fand an der Ewha Womans University
am 31.10.2019 mit Mitgliedern der Theater-AG statt. Die Studentinnen hatten zwar
Fachliteratur zum Thema gelesen und auch die dort vorgeschlagenen Ubungen aus-
probiert, waren aber mit dem Ergebnis nicht zufrieden. Nach dem Aufwéarmen, der
Arbeit an der Korperhaltung und dem Entdecken von Atem stand im Mittelpunkt
des zweistiindigen Workshops die »Stimme ohne Druck« sowie der Sprechansatz
aus dem Bauch heraus. In einem kleinen Theater in der Uni standen schliefSlich alle
Studentinnen auf der Bithne und sprachen einen Text, so dass ihre Mitstudentinnen
diesen in den letzten Reihen des Theaters horen konnten. Und dann folgte die Ubung
mit einem Weinkorken zwischen den Lippen, die die Akzentuierung und Ausspra-
che verbesserte. Am Ende konnten alle bis in die letzten Reihen verstanden werden,
ohne krampfhaft laut sprechen zu mdiissen.

Institut fiir Germanistik und Forschungszentrum zum deutschsprachigen Kulturraum der Ewha Womans
University am 31.10.2019

Als Fazit der Workshops fiir Studierende kann man festhalten, dass das Konzept,
Studierende in ihrem eigenen Engagement zu unterstiitzen, weiter ausgebaut wer-
den sollte. Denn die Wertschatzung ihrer Interessen bildet die Grundlage fiir einen
aktiven Fachbereich. Und Experten von aufien konnen den Lehrkraften vor Ort neue
Impulse geben.
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Bericht zum Symposium »Entwicklung von Lehrmaterialien« an
der HUFS

Christian Horn

Unter der Uberschrift »Entwicklung von Lehrmaterialien« stand das 7. »HUFS-Sym-
posium zur Didaktik« am o1.12.2019, das, wie iiblich, an der Hankuk University of
Foreign Studies in Seoul stattfand. Der Einladung von Christian Horn und Moni-
ka Moravkova folgten 21 Teilnehmerinnen und Teilnehmer von neun koreanischen
Universitdten, zwei koreanischen Oberschulen, vom Goethe-Institut Seoul, von zwei
Sprachschulen in Seoul sowie von der Universitdt zu Koln. Ab 10:30h fanden sich
die ersten Teilnehmerinnen und Teilnehmer zum Wiedersehen bei heiffem Tee und
Snacks im Veranstaltungssaal ein. Um 11h begann der inhaltliche Teil, der sich, wie
in der Vergangenheit, in drei go-miniitige Workshops gliederte, die sich mit jeweils
unterschiedlichen Schwerpunkten dem Thema des Symposiums widmeten.

Monika Moravkova (HUFS) eroffnete den Veranstaltungstag mit ihrem Beitrag
»Wissenswertes iiber ansprechende Lehrmaterialien — Kriterien & Tipps zur Erstel-
lung«. In Threm Vortrag gab sie einerseits einen umfassenden Uberblick iiber Prin-
zipien, die nach Erkenntnissen aus der Forschung bei der Erstellung von Lehrmate-
rialien bertiicksichtigt werden sollten. Dabei illustrierte sie auch, wie die Personali-
sierung von Unterrichtsmaterialien zu einer hoheren Motivation bei den Lernenden
fithren kann. Andererseits stellte sie auch formale Aspekte vor, die die Qualitat der
Materialien verbessern. Im Anschluss an diese intensive Inputphase starkten sich die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer bei einem Mittagessen in einem nahegelegenen ko-
reanischen Restaurant.

Nach der Mittagspause widmete sich Cornelia Roth (Yeungnam University) der
»Erstellung von Spielen als Ubungsmaterial im DaF-Unterricht«. Ausgangspunkt und
stetes Leitelement ihrer vorgebrachten Uberlegungen war die Orientierung am kon-
kreten Lehrziel. Ihr Credo lautete: Spiele sollten im Unterricht dazu eingesetzt wer-
den, das jeweilige Lehrziel zu erreichen. Dazu zeigte sie eine Reihe von Mdglich-
keiten auf und hatte auch vielfiltiges Anschauungsmaterial mitgebracht, das sich
die Anwesenden ansehen konnten. Dariiber hinaus gab die Referentin zahlreiche
Tipps zur Gestaltung von Spielmaterial, zur Herstellung und zur Verwahrung. Im
Anschluss waren die Teilnehmerinnen und Teilnehmer aufgerufen, zu vorgegebenen
Themen kurze Didaktisierungen zu iiberlegen und dabei selbst Ideen fiir geeignete
Spiele zu sammeln.

Den dritten Beitrag gestaltete Miyoung Lee (HUFS), die den Anwesenden zu-
néchst Einsichten in Ihre Forschung zum Thema Chunks im Fremdsprachenunter-
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richt gewdhrte. Unter Chunks werden Mehrwertausdriicke verschiedenen Typs ver-
standen, die Sprachlerner am besten als komplexe Ausdriicke lernen, unter anderem,
weil sie dadurch die Fliissigkeit in der Fremdsprache erhdhen. Die Referentin sensi-
bilisierte in ihrem Beitrag » Aufgabenentwicklung zur Férderung der Chunkbildungx«
die Anwesenden zunéchst fiir das Phanomen und illustrierte im Anschluss, wie sich
im Unterricht Strategien zur Sensibilisierung der Lernenden einsetzen lassen, damit
sie Chunks (zumindest teilweise) selbststandig erkennen konnen. SchliefSlich entwi-
ckelten die Teilnehmerinnen und Teilnehmer auf Basis eines gegebenen Lehrbuch-
textes erste Didaktisierungen zur Chunkidentifizierung im Unterricht.

Die drei Beitrége facherten das Spektrum der Aspekte, die bei der Erstellung von
Lehrmaterialien eine Rolle spielen, weit auf und vermittelten so einerseits fundiertes
Grundlagenwissen, andererseits aber auch ganz praktisches Handwerk, das in der
taglichen Praxis eines jeden Lehrenden in diesem Bereich eine grofse Rolle spielt. Die
damit verbundenen Diskussionen und der Erfahrungsaustausch machten das Sym-
posium zu einem spannenden Forum, aus dem jeder wieder etwas fiir sich und die
eigene Arbeit mitnehmen konnte.

Zum Schluss sei daher allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern ein herzlicher
Dank fiir die ergiebigen Diskussionen und den kollegialen Austausch sowie fiir die
freundschaftliche Atmosphére bei der Veranstaltung ausgesprochen. Ebenso geht ein
grofies Dankeschon an die Schweizerische Botschaft, die das Symposium finanziell
unterstiitzt und in dieser Form ermdglicht hat.
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Programm des Lektorentreffens am 26. Oktober 2019

Veranstaltungsort: Goethe-Institut Seoul (Veranstaltungssaal)

ab 9:30 Uhr  Kaffee-Empfang & Anmeldung
10:00 Uhr  BegriiBung Iris Brose (Hongik Universitat)
o Ulrike Trebesius-Bensch
Einleitung »Workshop« (Stimm- und Sprechtrainerin)
Modul »Stimme und Atmung« Ulr.'lke Trebesms-Bens‘ch .
(Stimm- und Sprechtrainerin)
11:30 Uhr  Kaffeepause
1145 Uhr  Modul sResonanzriumec Ulrlke Trebe5|us-Ben§ch .
(Stimm- und Sprechtrainerin)
13:00 Uhr  Gemeinsames Mittagessen
14:00 Uhr  Modul »Stimme und Kraft« Ull.'lke Trebesms-Bens'ch .
(Stimm- und Sprechtrainerin)
16:00 Uhr  Kaffeepause
Irike Ti ius- h
16:15 Uhr  Modul »Stimme und Entspannung« v ',1 e Trebesius Bens'c .
(Stimm- und Sprechtrainerin)
ab 18:00 Uhr  Gemeinsames Abendessen
. Deutscher Akademischer Austauschdienst
Unterstiitzt durch den DAAD German Academic Exchange Service



Uber die Lektoren-Vereinigung Korea

Unsere Ziele

Ansprechpartner und fachlicher Reprasentant fiir deutschsprachige Lektorinnen
und Lektoren in Korea sein

Gelegenheiten zur fachlichen Weiterentwicklung im Bereich DaF geben
Diskussion von Methoden und Inhalten des DaF-Unterrichts in Korea fordern
Interessenten Uber relevante und interessante Inhalte informieren
Zusammenarbeit und soziales Miteinander der Lektorinnen und Lektoren in Korea
fordern

Unser Angebot

Fachveranstaltungen und Workshops zu DaF und DaF-bezogenen Themen
Méglichkeit zur Publikation in unserer Fachzeitschrift DaF-Szene Korea
regelmaBige Lektorentreffen

Méoglichkeit zur Zusammenarbeit in Form von wissenschaftlichen Arbeitsgruppen
Newsletter mit Informationen zu fachlichen und kulturellen Veranstaltungen und
Stellenangeboten in Korea (Anmeldung auf unserer Website)

Mitgliedschaft

Wir freuen uns immer sehr tGiber neue Mitglieder! Als Mitglied der LVK ...

konnen Sie an allen LVK-Veranstaltungen zu einem geringen Beitrag fiir Verkostigung
teilnehmen,

informieren wir Sie mit unserem Newsletter automatisch tiber aktuelle
Veranstaltungen und Stellenangebote,

erhalten Sie kostenlos zwei Ausgaben jeder DaF-Szene Korea,

bieten wir lhnen den Zugang zum geschiitzten Bereich unserer Website mit
erganzenden Informationen und Arbeitsmaterialien,

kénnen Sie die LVK als stimmberechtigtes Mitglied aktiv mitgestalten.

Mitglied werden

Registrieren Sie sich auf unserer Website: www.lvk-info.org
Uberweisen Sie den Mitgliedsbeitrag von 20 coo Won (oder 20 Euro) auf die
auf der Website angegebene Bankverbindung.


www.lvk-info.org

Autorenhinweise

Iris Brose: Diplom-Psychologin, seit20 Jahren DaF-Lektorin an der Hongik Universitétin Seoul.
Interessenschwerpunkte sind Psychologie und kulturelle Einfliisse, seit der Diplomarbeit Be-
schaftigung mit dem koreanischen Gefiihlsbegriff »Han«. Forschungen bei koreanischen Scha-
mananinnen zum Thema »Trauma und dessen Bearbeitung in schamanistischen Ritualen«. For-
schungsschwerpunkt zur Zeit Psycholgie des Spracherwerbs, besonders Motivation.

Frank Griinert: Sungkyungkwan University (SKKU), Studium der Germanistik, Theater- Film-
und Fernsehwissenschaften und Soziologie an der Goethe Universitat in Frankfurt, lebt und
unterrichtet seit vielen Jahren in Stidkorea.

Steffen Hannig: Studierter Germanist und Religionswissenschaftler, Promotion an der FU Ber-
lin mit einer Arbeit zu »Dionysos im expressionistischen Jahrzehnt«, 2013-2019 DAAD-Lektor an
der Keimyung University in Daegu. Seit September 2019 Assistant Professor am Department of
German der Hankuk University of Foreign Studies in Seoul.

Christian Horn: Linguist und Mediator. Assistant Professor an der Hankuk University of Fo-
reign Studies, Seoul. Vorher wissenschaftlicher Mitarbeiter in linguistischen Projekten an der
Universitat Diisseldorf. Forschungs- und Arbeitsfelder: Semantik, Pragmatik, Korpuslinguistik,
Sprache und Konflikt, Interkulturalitat, Didaktik.

Gerd Jendraschek ist Assistenzprofessorim Bereich Germanistik an der Gyeongsang National
University. Auf den Magister in Allgemeiner Sprachwissenschaft, Franzdsisch und Wirtschafts-
wissenschaften an der Universitat Bielefeld folge eine Promotion in Sprachwissenschaft an
der Université Toulouse-Jean-Jaurés und eine Habilitation in Allgemeiner und Vergleichender
Sprachwissenschaft an der Universitat Regensburg. AulBerdem war er Charles La Trobe Rese-
arch Fellow in Melbourne (Australien, mit langeren Forschungsaufenthalten in Papua-Neugui-
nea) und Korea Foundation Fellow an der Sogang University.

Hans-Alexander Kneider: Studium der Koreanistik, Volkswirtschaft und Wirtschaft Ostasiens
(M.A.); Promotionsstudium an der Seoul National Universitat (SNU) im Bereich koreanische Ge-
schichte. Seit 1991 an der Hankuk University of Foreign Studies (HUFS), Full Professor an der
Abteilung fiir deutsche Sprache sowie am Institut fiir Dolmetschen und Ubersetzen. Fach-,
Forschungs- und Interessensbereich: Historische Beziehungen zwischen Deutschland und Ko-
rea mit Schwerpunkt: deutsche Staatsangehdrige in Joseon bis 1910.

Lucia Komesker: Studierte Lehramt Deutsch, Schulmusik und Sonderpéadagogik an der Goe-
the-Universitat Frankfurt (1. Staatsexamen). Seit 2017 als DaZ/DaF-Lehrerin tatig, 2018-2019 als
Lektorin an der Hankuk University of Foreign Studies in Seoul im Rahmen des Lektorenpro-
gramms der Robert Bosch Stiftung, seit 08/2019 Bosch-Lektorin an der Hochschule fiir Geistes-
und Sozialwissenschaften in Ho Chi Minh-Stadt, Vietnam.



156 —— Autorenhinweise

Thomas Kuklinski-Rhee: Ph.D., lebt und arbeitet seit Giber 15 Jahren in Korea, meist im Raum
Seoul. Er war an finf verschiedenen Fremdsprachen-Oberschulen und rund zehn verschiede-
nen Universitaten tatig, hat 2010 an der Korea National Sport University (KNSU) in Sportge-
schichte promoviert und arbeitet derzeit an der Hankuk University of Foreign Studies.

Roman Lach ist mit Unterbrechungen seit 2012 an der Keimyung Universitdt in Daegu tatig.
Er hat vorher vor allem an Unis in Berlin und Braunschweig gearbeitet, sich mit der Komddie
im Zeitalter der Aufklarung beschaftigt, interessiert sich sehr fiirs 19. Jahrhundert und seine di-
cken Buicher und gibt in der »Schlaflosreihe« dagegen sehr diinne Biicher aus dem 18. und 19.
Jahrhundert heraus, die er manchmal auch Gbersetzt. Er sucht immer noch nach einem litera-
turwissenschaftlichen Gegenstand, der seiner Anwesenheit in Korea auch aus der Forschungs-
perspektive Sinn geben kdnnte (Luise Rinser allein, tiber die er etwas Kurzes geschrieben hat,
gibt da sicher nicht genug her). Er wiirde sich nach wie vor sehr freuen, wenn er Gleichgesinnte
fande.

Michael Menke: Seit 1994 an der Incheon National University, Studium der Germanistik, Pu-
blizistik und Musikwissenschaften in Gottingen, Berlin und Wien. Bis 1991 Journalist. Arbeits-
und Interessensgebiet: Gegenwartsmusik, Verhaltnis Musik und Sprache.

Anja Scherpinski: Seit 2007 als DaF-Lektorin in Korea tatig; derzeit an der Hankuk University
of Foreign Studies in Seoul. Interessen: Didaktik und Methodik DaF; bes. Umgang mit Film im
Fremdsprachenunterricht.

Simon Wagenschiitz: Fan von Jethro Tull und Mitglied vom 1. FC Kaiserslautern. Forschungs-
schwerpunkte im Bereich Literaturwissenschaft sind Literatur aus Kakanien und der Sozialisti-
sche Realismus. Ansonsten Geschichte Nordamerikas, Osteuropas und Ostasiens, japanischer
und koreanischer Film. Schreibt literarische Texte in deutscher und englischer Sprache. Mo-
mentan an der Dongduk Frauenuniversitat.

Till Weber: geb. 1965 in Berlin. Studium der Geschichte, Kunstgeschichte und Anglistik in Ber-
lin und York (GB). 1. und 2. Staatsexamen in Berlin. Seit 1998 an der Ryukyu-Universitat in Oki-
nawa, Japan, jetzt als Prof. fiir deutsche Sprache und Kultur. Interessen in Unterricht und For-
schung: Geschichte, Landeskunde, Film und Musik; auch japanische Geschichte.

Rudolf Weinmann: hat in Miinchen und Berlin Geschichte und Philosophie studiert und an
der FU-Berlin in Neuerer Geschichte promoviert. Es folgte eine Zusatzausbildung fiir DaF am
Goethe-Institut. Er unterrichtet seit 17 Jahren in Korea, aktuell an der Chungbuk National-Univer-
sitdt in Cheongju. Interessensschwerpunkt ist Landeskunde im DaF-Unterricht.

SandraWyrwal: aktuell Fachbereichsleiterin Deutsch an der Volkshochschule Chemnitz, 2004

bis 2007 Gastprofessorin fiir Germanistik an der Gunsan National University und Chonbuk Na-
tional University in Jeonju.
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Hinweise fiir Beitragende

Zusatzlich zu wechselnden Themenschwerpunkten umfasst die Zeitschrift DaF-Szene Korea die
Rubriken »Forumg, »Rezensionen & Filmbesprechungen« und »Seminare & Tagungenx.

Wir empfehlen, die grundsatzliche Eignung des Themas lhres Beitrags im Zweifelsfall vorab mit
der Redaktion zu klaren.

Fristen und Veroéffentlichung

Die DaF-Szene Korea erscheint zweimal jahrlich, i. d. R. im Mai und im November.
Redaktionsschluss ist i. d. R. der 15. April bzw. der 15. Oktober.
Bitte senden Sie lhren Text per E-Mail an: kontakt@lvk-info.org

Alle in der Zeitschrift veroffentlichten Beitrdge werden automatisch auch auf der Web-
site der LVK (www.lvk-info.org) als durchsuchbares PDF verfiigbar gemacht.

Formatierung

Verwenden Sie bitte das Dateiformat DOC(X) oder RTF.

Hervorhebungen sind ausschlieBlich kursiv zu formatieren; dies gilt auch fir Titel von
Werken im Haupttext.

Fremdsprachige idiomatische Ausdriicke wie in nuce, sensu etc. sind ebenfalls kursiv zu
formatieren.

Fremdsprachigen Originaltiteln (Ausnahme: Englisch) ist eine deutsche Ubersetzung in
eckigen Klammern hinzuzufiigen - in recto, wenn es eine schlichte Ubersetzung des Ti-
telsist, in kursiv, wenn es eine deutsche Ubersetzung gibt, also z. B.:»Han Kangs x4 32| X}
[Die Vegetarierin]«.

Nehmen Sie bitte keine anderen Formatierungen und auch keine Silbentrennung (we-
der harte noch weiche Trennstriche) vor!

Gliederung

Die Abschnittsgliederung erfolgt mit arabischen Ziffern nach dem Dezimalsystem.

Die Gliederung beginnt mit 1. (nicht 0.). Eine etwaige dem Beitrag vorangestellte Zusam-
menfassung wird nicht nummeriert.

Maximal drei Gliederungsebenen sind méglich, d. h. Abschnitte, Unterabschnitte und
Unterunterabschnitte (z. B.: 1.2.3, nicht jedoch 1.2.3.4 0.4.).

Bei ldngeren Beitrdagen sollte zwischen Titel und Beginn des Textes eine deutschsprachi-
ge Zusammenfassung von 15-20 Zeilen Lange eingefiigt werden.


mailto:kontakt@lvk-info.org
http://www.lvk-info.org

158 —— Hinweise fiir Beitragende

Abbildungen, Tabellen, Grafiken

Nummerieren Sie Abbildungen, Tabellen, Grafiken etc. bitte durch.

Wird im Text auf diese verwiesen, sollte dies anhand der jeweiligen Nummer passieren
und das Wort sollte ausgeschrieben werden, z. B.: »siehe Abbildung 1« oder »Tabelle 4
zeigt ...«. Formulierungen wie »folgende Abbildung, »obenstehende Tabelle« 0. a. soll-
ten hingegen vermieden werden, da solche Objekte im Heft eventuell anders platziert
werden als in lhrem Manuskript.

Fir die Einhaltung der urheberrechtlichen Bestimmungen sind die Beitragenden selbst
verantwortlich.

Eventuelle Bild- oder Tabellenbeschriftungen sind deutlich sichtbar im Text an den ent-
sprechenden Stellen zu platzieren, z. B.: »Hier Abb. 1 einfligen. Bildunterschrift: XYZ.«.

Abbildungen und Grafiken sind separat als eigene Dateien beizufligen (z. B. als JPG oder
TIF mit einer Auflésung ab 300 dpi).

FuBBnoten

In FuBnoten stehen kurze, erganzende Informationen.

Bezieht sich die FuBnote nur auf ein Wort bzw. eine Wortgruppe, steht die hochgestellte
Ziffer direkt hinter dem letzten Bezugswort und somit vor einem eventuell folgenden
Satzzeichen.

Bezieht sich die Fullnote auf einen durch Satzzeichen eingeschlossenen Satzteil oder
einen ganzen Satz, so steht die hochgestellte Ziffer stets nach dem letzten Satzzeichen.

Zitierweise
Literaturverweise sind im Haupttext als Kurzbelege in Klammern zu setzen, nicht in FuB3-
noten.

Unsere Vorgaben entsprechen den Richtlinien der American Psychological Association
(APA).

Abweichend von APA steht vor »&« kein Komma.

Fur ndhere Informationen schauen Sie sich bitte unsere Webseite an (http://Ivk-info.org/
daf-szene/hinweise-fuer-beitragende/).

Literaturangaben
Bitte fassen Sie die Literaturangaben am Ende des Beitrags alphabetisch nach Autorin-
nen und Autoren geordnet zu einer Literaturliste zusammen.

Unsere Vorgaben entsprechen den Richtlinien der American Psychological Association
(APA).

Die Formatsvorgaben finden Sie auf unserer Webseite (http://Ivk-info.org/daf-szene/hin-
weise-fuer-beitragende/).
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Kontakte

DAAD-Informationszentrum Siidkorea

Lars Bergmeyer, Leiter

= (02) 324-0655

= lars.bergmeyer@daad.or.kr
# www.daad.or.kr

Goethe-Institut Seoul

Ulrike Driner, Leiterin der
Spracharbeit Region Ostasien
2 (02) 2021-2800

= ulrike.drissner@goethe.de
# www.goethe.de/korea

Deutsche Botschaft Seoul
Wolfgang Rechenhofer, Leiter des

Kultur-, Rechts- und Konsularreferats

= (02) 748-4117
= ku-1@seou.diplo.de

Wolfgang Faust, Kulturreferat
= (02) 748-4120

= ku-10@seou.diplo.de

# www.seoul.diplo.de

Schweizerische Botschaft Seoul
Suna Kim, Kulturabteilung

= (02) 3704-4757

= suna.kim@eda.admin.ch

# www.eda.admin.ch/seoul

Osterreichische Botschaft Seoul
& (02) 732-9071

= seoul-ob@bmeia.gv.at

# www.bmeia.gv.at/oeb-seoul

DAAD-AuBlenstelle Tokyo
Dr. Manuela Sato-Prinz

& +81(3) 3582-5962

= lekt@daadjp.com

Koreanische Gesellschaft fiir Deutsch als
Fremdsprache (KGDaF, 3t 50| w1 §3%}3])
Prof. Jae-won Lee, Prasident

= arthurlee@hanmail.net

# www.kgdaf.or.kr

Koreanische Gesellschaft fiir Deutsche
Sprach- und Literaturwissenschaft
(KGD, st= 50| 28t3])

Prof. Yongmin Shin, Prasident

& (051) 510-2055

= shinyongmin@gnu.ac.kr

# www.kgd.or.kr

Koreanische Gesellschaft fiir Didaktik
der deutschen Sprache und Literatur
(e B mis El )

Man-seop Soh

= mssoh@kangwon.ac.kr

# http://dugerman.or.kr

Koreanische Gesellschaft fiir Germanistik
(KGG, ez 50| 52%3)

Prof. Nury Kim

= kgg@kggerman.or.kr

@ http://kggerman.or.kr

Koreanischer Deutschlehrer-Verband
(KDV, st 5240w AL2])

Young-Il Han

$) 010-7273-7208

=1 dekathge@gmail.com

# www.kdv.or.kr

DAAD Bonn

Arpe Caspary, Referent fiir das
Ortslektorenprogramm

& +49 (228) 882-650

= ortslektoren@daad.de

# www.daad.de/ortslektoren
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Die DaF-Szene Korea wird in Berlin und Seoul herausgegeben vom Freundes- und Arbeitskreis der Lektoren-
Vereinigung Korea (FALK e. V.) und der Lektoren-Vereinigung Korea (LVK). Sie erscheint zweimal jahrlich,
i. d. R.im Mai und im November. Sprache der Beitrdge ist i. d. R. Deutsch. Die DaF-Szene Korea hat wech-
selnde thematische Schwerpunkte, etwa zum deutsch-koreanischen Kulturaustausch und zum Unterricht
fur Deutsch als Fremdsprache, in denen die Unterrichtsbedingungen in der ostasiatischen Region beson-
ders berticksichtigt werden. Auch werden neue Entwicklungen im Bereich der Literatur-, Sprach- und Kul-
turwissenschaft in Hinblick auf ihre Bedeutung fiir die Germanistik in Ostasien diskutiert. Die DaF-Szene
Korea umfasst jeweils nach Rubriken gegliedert Beitrage zum jeweiligen Themenschwerpunkt, fachliche
Beitrdge zu anderen Themen, nicht-fachliche Beitrdge im Forum sowie Rezensionen und Tagungsberichte.
Kulturfeuilletons und Berichte im Forum kdnnen etwa Lebens-, Arbeits- und Vertragsbedingungen trans-
parent machen, die fiir neue Lektoren in Korea relevant sind. Die DaF-Szene Korea fordert insbesondere die
wissenschaftliche Diskussion zwischen den Mitgliedern von LVK und FALK, steht aber grundsatzlich allen
Interessierten als Plattform zur Verfligung.

Firden Inhalt der einzelnen Texte sind die jeweils benannten Autoren verantwortlich. Die Inhalte der Texte
spiegeln nicht zwangsldufig die Meinung der Herausgeber wider.

Redaktionsschluss fiir die ndchste Ausgabe: 20. April 2020

« Wir bedanken uns bei den Anzeigenkunden fiir die finanzielle Unterstiitzung dieser Ausgabe! s
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